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Apresentacao

A Colegao Educadoras Baianas compoe-se de 08 livros des-
tinados aos cursos de Pedagogia, Magistério Superior e demais
cursos de formacgio de professores, bem como a pessoas que se
interessem pela Histéria da Educagio e pelos estudos de género.

A escolha das educadoras que sao estudadas em cada um deles:
Amélia Rodrigues (1891- 1926), Maria Luiza de Souza Alves (1862-
1945),Guiomar Muniz Pereira (1895- 1956), Anfrisia Santiago (1894-
1970), Angelina de Assis (1915-1988), Irma Querubina (1921),
Candolina Rosa de Carvalho (1921-1973) e Leda Jesuino (1924) se
deu ap6s a realizagio de uma pesquisa exploratéria onde foram en-
trevistadas pessoas estudiosas da histéria da Bahia e da educagio baiana,
assim como levantamento ¢ analise dos nomes de mulheres dados a
escolas, bem como pesquisa em jornais da época.

A intengdo era trabalhar com educadoras que se destacaram
no cendrio educacional, a ponto de serem lembradas e reveren-
ciadas ainda hoje, pois nos interessava saber o que as tinha feito
chegar a esse lugar de destaque numa sociedade em que o espago
publico vem sendo destinado ao sexo masculino. Também pro-
curdvamos saber se elas eram provenientes de familias de desta-
que social; se foram coerentes com os principios, papéis € espagos
concedidos ao sexo feminino ou se tiveram a “ousadia” e cora-
gem de romper com o estabelecido e escreverem sua histoéria,
mesmo que fosse em uma area tradicionalmente feminina, como



a educacional. Outras categorias referentes a sua formagio fo-
ram agregadas: que autores as influenciaram? O que produziram
com o conhecimento adquirido? Que trajetdria fizeram?

Os livros retratam a saga de cada uma delas, com suas circuns-
tincias, facilidades e entraves, por isso, possuem tamanhos que
variam, apesar da nossa decisio ter sido por escrever textos
sucintos, desde que nio prejudicassem sua qualidade.

O trabalho ¢é fruto de investigacio cuidadosa e demorada em docu-
mentos, jornais, livros, resenhas e revistas; mas, principalmente da his-
toria oral. A auséncia de qualquer tipo de trabalho sistematizado sobre
muitas delas nos fez entrevistar dezenas de pessoas, entre ex-alunas,
companbheiras de trabalho, maes, pais, dentre outros depoentes.

O que nio teria sido possivel se nio tivéssemos contado com
uma equipe de auxiliares de pesquisa, estudantes dos cursos de
Filosofia, Histéria, Sociologia ¢ Pedagogia ; com o apéio do Nu-
cleo de Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher (NEIM); da
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagio da Universidade Fe-
deral da Bahia, através do PIBIC; assim como do Conselho Na-
cional de Pesquisa (CNPQ), com a concessio de Bolsas de
Inicia¢io Cientifica e de Produtividade em Pesquisa.

Em todos eles trabalhamos com a memoria histérica e so-
cial, a partir da memoria individual e coletiva. O que a primei-
ra vista pode parecer de menor importincia, entretanto, um
exame acurado vai revelar seu significado e alcance. Nio € a toa

que Le Gofte (1996, p. 426), afirma que:

[...] tornarem-se senhores da memoria e do esquecimento ¢ uma
das grandes preocupagdes das classes, dos grupos, dos individuos
que dominaram ¢ dominam as sociedades histéricas. Os esqueci-



mentos e os siléncios da histéria sio reveladores desses mecanis-
mos de manipulagio da meméria coletiva.

Compactuando com esta tese, inferimos que conhecer o ideal de
mulheres/educadoras, a partir do seu corpo de saberes e dos seus
valores morais, daquilo que foi revelado ou escondido na sua prética
educativa, do que foi valorizado ou nio pela sociedade, saber o por-
que elas foram destacadas e se estavam conscientes da relagio entre
os meios e os fins da sua acio educativa, ¢ uma forma de desvelar
sentidos, abordar valores e entender o contexto sdcio-histdrico.

A Colecao Educadoras Baianas fecha um ciclo de estu-
dos que vimos realizando desde meados da década de 80 sobre
a educagio da mulher baiana, tendo como um dos objetivos
recuperar a memoria da educagio feminina, por acreditar que a
pratica educacional é uma das principais fontes de manutencio
das desigualdades de género ou de sua superagio.

Nesse empenho, realizamos vérios estudos de caso tomando como
objeto os colégios considerados matrizes formadoras da mulher na
Bahia, tais como: o Instituto Feminino da Bahia, O Colégio Nossa
Senhora das Mercés, A Escola de Enfermagem da Universidade Fe-
deral da Bahia e a Faculdade de Filosofia, da mesma Universidade.

Com isso, acreditamos ter cercado a questdo por todos os
lados e, assim, ser possivel, a partir da recuperagio dessa memo-
ria, entender os siléncios e as falas, a que ¢ a quem cles vém ser-
vindo. Intentamos com isto auxiliar na implementa¢io de acoes
educativas em novas bases, onde a diferenga nio seja tomada como
desigualdade, nem a educagio seja transformada em instrumento
de manuten¢io da mesma.
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O presente livro e os demais que fazem parte da Cole¢io com-
poem essa trajetdria e objetivos, porém, vao além, pois procuram
abarcar a educagio feminina na Bahia no presente século, apds ja
termos estudado instituigdes educacionais voltadas para a educagio
feminina, termos mapeado o seu cotidiano, suas formas de
disciplinamento e de poder ¢ o tipo de mulher que elas produziram,
volta-se agora para a figura da educadora, visando conhecer seu ideal
educativo, sua consciéncia pedagdgica, suas representagdes sociais.

Quase todas representam um modelo de educagio tradicional,
centrado na figura do educador e solidamente fundamentado em
valores morais inspirados na religiao catélica, onde a educadora
tinha como papel servir a Deus e transmitir valores e ensinamentos
religiosos. Algumas registraram suas idéias e convicgdes sobre a
educagio em artigos e livros, como Amélia Rodrigues, Maria Luiza
de Souza Alves ¢ Leda Jesuino, mas todas elas os praticaram
com determinagio e suas marcas sao indeléveis nas pessoas que
tiveram a oportunidade de conviver com elas na condigio de
alunas, colegas de trabalho ou colaboradoras.

Quanto a0 sexo feminino, acreditavam que sua natureza era
feita de amor, amor incondicional, amor materno. Nio coloca-
vam limites entre a mulher e a mie, tio intrincada era a relagio
que clas estabeleciam entre as duas. A imagem da mulher mae
tragada por quase todas se distancia do ser humano e se apro-
xima de entidades divinas. As expressdes usadas por algumas
delas para defini-la sio esclarecedoras: “figura radiosa”, “ben-
dita”, “sublime”, “sacrificada”.

O estudo sobre essas e outras educadoras que continuam
na mente de muitas pessoas, mas se perdendo na poeira do



tempo, hd muito se fazia necessiario. Através delas desvenda-
mos muito da nossa histéria, em especial da histéria da edu-
cagio baiana e brasileira, sem contar que elas sio matrizes da
formagiao de geracdes e geragdes ¢ segredam muito do que
fomos e somos.

O presente volume ¢ o tltimo da Colecio e trata de uma edu-
cadora que foge do modelo das demais, dentre outros motivos
por ter feito uma carreira no ensino superior, quando sabemos
que as mulheres vém sendo destinadas ao magistério infantil.

A educadora Leda Jesuino foi a primeira mulher a diplomar-
se em filosofia na Bahia, e ap6s atuar como professora em viri-
os colégios particulares de Salvador, tornou-se docente da
Universidade Federal da Bahia. Contudo, nio fugiu a tradi¢ao
cultural e fez sua carreira na drea da educacio, através da coor-
denagio de institutos de ensino, como o Colégio de Aplicagio,
na elaboragio e execug¢io de projetos inovadores como o das
Classes Piloto e na administragio central da Universidade,
o que lhe rendeu destaque e reconhecimento social.

Notas

1 . . .

No momento estamos apresentando ao pablico 06 deles, os dois restantes sobre
as educadoras Maria Luiza de Souza Alves e Irma Querubina estao em fase final de
redacio.

* Como foram muitos, uma vez que ingressaram na pesquisa um nmero signi-
ficativo, pois fazia parte da politica do Ntcleo de Estudos Interdisciplinares sobre
a Mulher (NEIM) capacitar novos pesquisadores; e participaram do trabalho em
momentos distintos, preferimos nio nomedi-los a fim de nao cometer injustigas.
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Seis:
Leda Jesuino em seis diferentes retratos

Nio foi por estranhos que tive conhecimento. Soube com
meus proprios olhos, ou, melhor, com meus préprios ouvi-
dos, escutando de minha filha Maria Edith o comentirio de
que a diretora do curso que cla fazia, o Ceciba, era para os
alunos mais do que uma regente do curso, porque se tornara
uma segunda mae a todos eles. Devido a maneira carinhosa de
relacionar-se com as turmas, sempre afetuosa nos contatos, a
professora Leda Jesuino transformara numa espécie de familia
a pequena comunidade que se abrigava no Colégio Central.

Com sua voz pausada e envolvente, na qual também se po-
dia perceber um tom de autoridade e firmeza, ela costumava
repreender o erro de comportamento pela ponderagio e pelo
conselho, jamais humilhando ou castigando. Por isso, o Ceciba
(Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia) era amado pelos estu-
dantes, e ji constitufa uma referéncia no ensino em Salvador.
Minha filha era uma das alunas.

Conhecia de vista a professora Leda Ferraro (seu nome de
solteira), desde os tempos em que a Faculdade de Filosofia ocu-
pava o casario da Avenida Joana Anggélica, no qual antes estivera
a Escola Normal. Ela fizera parte da primeira turma de alunos
da Faculdade, que se graduou em 1945. Foi a tinica mulher
do curso de Filosofia, ¢ também a primeira, na Bahia, a formar-
se naquele ramo de conhecimentos. Pouco tempo depois de
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concluir a Licenciatura em Filosofia, terminaria o Curso de Ser-
vigo Social, para alcangar o privilégio de ser, ainda, a primeira
representante do seu sexo a preparar-se com aquele curso. Po-
rém, vale muito mais habilitar-se pelo estudo e pela pratica,
em qualquer das dreas do preparo profissional, do que colecionar
diplomas. Leda, a estudante, sempre levou a sério a oportuni-
dade de adquirir uma boa formagio. Sua turma deixou fama na
Faculdade. Ela prépria era apontada como exemplo de aluna.
Foi a aluna laureada.

Nunca é demais salientar a significagio que a Faculdade de Filo-
sofia, de Isafas Alves, teve para o melhoramento cultural da mulher
baiana, e, igualmente, para sua realizagio pessoal e profissional. Ela,
a faculdade, ele, o reformador, tornavam possivel o prodigio de
abrir 3 mulher o mercado de trabalho, mas, principalmente, o de
enriquecer a elite pensante pela incorporagio de vasto contingente
de pessoas dotadas das qualidades que se entende como inerentes a
mulher: facilidade de assimilacio, aplicagio no estudo, meticulosi-
dade na execugio de tarefas, probidade no manuseio de dinheiro,
responsabilidade, pontualidade, sensibilidade, e tantas mais. Por isso
mesmo, Isafas Alves nao perdeu de vista Leda Ferraro, que o feliz
casamento, em 1948, fez alterar o nome para Leda Jesuino dos San-
tos, esposa do médico e professor Antonio Jesuino dos Santos Netto,
a quem cabe, como a bem poucos outros profissionais da Medici-
na, o adjetivo de humanitirio, afora o conceito de completa sabenga
da arte da cirurgia. Dizia José Silveira que se tivesse um filho gosta-
ria que fosse portador das virtudes de Jesuino Netto. Sofrido, tem-
perado nos embates da vida, Silveira, objetivo e sincero, nio era
homem de prodigalizar elegios.



Criado o Colégio da Aplicacio, Isafas, apds algumas experi-
éncias mal sucedidas, chamou Leda para sua direcio.

Anexo a Faculdade de Filosofia, ou, mais apropriadamente,
ao Curso de Diditica da Faculdade, o Colégio de Aplicacio ti-
nha por finalidade principal ser espago experimental da Facul-
dade para o emprego da pedagogia, lato sensu, na formacio de
professores, ¢, por extensio, na didatica aplicada aos diferentes
cursos de graduagio.

Com a colaboragio dos demais professores, o Colégio de
Aplicagao atingiu esplendidamente seus objetivos. O periodo
durante o qual esteve em atividade foi uma época marcante do
ensino de humanidades em Salvador.

O nome de Leda Jesuino logo compareceu as cogitagoes dos
dirigentes universitarios quando pensaram em criar o Colégio
Universitirio da Bahia. Esse colégio teria um papel regulador
na preparagio de candidatos a ingresso na Universidade Fede-
ral, assim como fungio limitada de qualificacio. Apesar do
empenho de Thales de Azevedo e outros professores de alto
conceito para que se executasse o projeto elaborado por Leda,
aidéia da fundagio do Colégio Universitirio nao logrou efetivar-
se. Insucesso a lamentar, tendo em vista, sobretudo, a prolife-
ragio de cursinhos, faculdades ¢ universidades, que tem ocorrido
de algum tempo a esta parte.

E interessante acompanhar a caminhada de Leda, apés a ob-
ten¢ao da Licenciatura em Filosofia (que lhe valeu a primeira
experiéncia no magistério, como a professora de Filosofia ¢ de
Latim em cinco colégios) até alcangar seu verdadeiro destino -
a Educacio.

15
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Ela pretendera a principio, seguir a carreira diplomatica, mas
este seu projeto veio a ser frustrado por um inopinado decreto
federal que fechou o ingresso de mulheres aquela carreira.
A opgao seguinte, pelo estudo da filosofia, depois pelo servigo
social, os trabalhos escritos, a participagio em congressos, simpo-
sios, mesas-redondas, a direcio de estabelecimentos de ensino,
enfim, a vastissima atividade de que d4 conta o curriculum de mui-
tas paginas, tudo isso fala de sua trajetéria para concretizar-se o
que terd sido inicialmente uma provocativa intui¢ao, desabrochando
mais tarde em vocagio irresistivel, de modo a torna-la, nos dias de
hoje uma das maiores educadoras brasileiras. Bem merece a noti-
vel biografia que lhe dedica a Professora Elizete Passos.

A seriedade e o volume do trabalho testemunham o grande esfor-
¢o de Elizete para construir, como fez, o retrato de Leda Jesuino no
viés de educadora e na condigio de mulher; os retratos, diria melhor.

A biografia - que ¢ também ensaio - divide-se em seis capitu-
los. Antes deles, a introdugio do estudo comporta consideragoes
gerais, feitas para conduzir o leitor ao melhor entendimento do
texto, ou seja, a sua ambientagio no panorama em que o livro ird
desenvolver-se.

O primeiro capitulo busca informar quem ¢é Leda Jesuino.
Engajamento politico. Tenacidade e vontade de vencer. Conciliagio
de familia com profissio. Como Leda se define e como ¢ definida.

Vale ressalvar que o engajamento politico de Leda, na fase
estudantil, nio possuia cunho partidirio, mas o propésito de
conscientizar os estudantes da necessidade de prestigiarem
as forgas da democracia (estava-se na época da Segunda Guerra
Mundial) e se interessarem pelos direitos humanos.



Esse capitulo inicial inclui o esfor¢o de Leda, quando ja casada
e mie de cinco filhos, para conciliar os deveres para com a fami-
lia e os compromissos de trabalho. Falando, na ocasiio, a um
jornal, ela disse: “Pessoalmente, sinto-me como bailarina de cir-
co, equilibrando-se na corda bamba com a sombrinha na mio”.

O segundo capitulo versa sobre o “corpo de saberes”. A base
da formacio de Leda. Seu conceito de educagio a servico de um
mundo melhor. Ser professor e ser educador. Metodologia e
processo de aprendizagem.

Elizete se serve das definigdes da prépria Leda para frisar a dife-
renca entre o professor ¢ o educador, enquanto um e outro em
atividade. Sao palavras de Leda: “O professor ¢ aquele que estd
preocupado [...] com aquele contetido programitico que estd obri-
gado legalmente a transmitir; [...] o educador tem uma visio mais
ampla, porque ele estd comprometido em formar aquela pessoa”.

Leda terd sido mais educadora do que professora. A bidgrafa pre-
fere estudar este seu perfil. Escreve: “A atuagio da educadora era ino-
vadora em virios sentidos. Primeiro, por dar voz aos alunos, quase
sempre preteridos, em nossa tradigio educacional, de base humanista
tradicional, centrada no educador, onde ¢le se torna naturalmente o
porta-voz do aluno, por ser considerado maduro e tecnicamente ca-
pacitado para traduzir as percepgdes ¢ os sentimentos dos discentes.
Além de reabilitar o discente a posigio de sujeito, seu método de
avaliagio também elevava os pais a condigio de interlocutores”.

Os “valores morais” sio objeto do terceiro capitulo. A, Elizete
examina a génase dos principios morais de Leda. O conceito que cla
tem de moral. Os valores ensinados e seguidos em sua pratica educativa.
Segundo a dtica de Leda, como as pessoas devem viver em sociedade.
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A busca da origem da personalidade moral de Leda Jesuino
lembra, mais uma vez, a importincia que tem a familia na for-
magao da pessoa. Ficou-lhe na consciéncia, para todo sempre, a
puni¢io que sua mae lhe aplicava, para castiga-la por qualquer
estrepolia: escrever 100 vezes em péaginas de papel pautado, es-
tes provérbios: “O saber morre com seu dono. E a tinica coisa
que ninguém tira”, ¢ “Primeiro a obrigagio, depois a devogio”.

Embora nascida e criada em uma familia catdlica, Leda teve
sua formagio moral indelevelmente influenciada pela doutrina
presbiteriana, enquanto cursou o antigo Colégio Dois de Ju-
lho, dirigido pelo casal de norte-americanos Peter e Irene Baker.
Ali estudou menos religiio do que adquirir a religiosidade que
0 acompanharia de entio em diante.

Sua idéia de moral é muito peculiar, muito sua. Provém de
leituras e reflexdes. Como dis Elizete Passos, ela sistematiza a
moral em alguns principios retirados tanto da heranga ociden-
tal quanto da oriental, que estudou profundamente. “Dos ori-
entais, destacava como um principio que deveria fazer parte do
manancial de educador, que quando apontamos o dedo para
alguém, temos trés apontados para nés mesmos (Buda). Cor-
roborava com esse principio, outro que havia aprendido nos
tempos do colégio presbiteriano, de Jesus Cristo, que ensina:
nio julgueis para nio serdes julgado. A forma como ela inter-
pretava ¢ aplicava esses principios a educagio consistia em um
misto de teoria ¢ moralidade, presente ao longo de sua vida,
que consistia em ensinar o educando a ser simples ¢ sibio”.

As atividades desempenhadas por Leda vém comentadas do
quarto capitulo, dedicado a “Trajetéria da Educadora”.



Licenciada em Filosofia, em 1945, Leda nesse mesmo ano come-
¢ou a ensinar, admitida como professora daquela mesma disciplina
no Colégio Ipiranga, de Isafas Alves, e também como professora de
Latim no Colégio Dois de Julho. Foi inicio de uma carreira que se
prolongou até abril de 1980, quando se aposentou; 35 anos de presen-
¢a no territério da Educagio, percorridos sob os mais diversos pa-
péis, como se pode ver no curriculum vitae de 33 piginas, que bem
poderia ser perpetuado como apéndice deste estudo biogrifico, de
forma a completar, com dados concretos, o exaustivo trabalho de
Elizete Passos, que nao consiste apenas na biografia de Leda Jesuino,
porque abrange matéria substancial sobre a teoria e a pratica da Edu-
cagio, expondo também informagdes e comentirios em torno das
experiéncias pedagdgicas que Leda conduziu ou das quais participou.

No quinto capitulo, Elizete focaliza “A educadora e as questdes
do género”, tema que ¢ desdobrado em sete partes, a saber: 1 —
como fato de ser mulher interferiu na formagio de Leda: 2 — como
Leda se comportou diante dos sistemas normativos estabeleci-
dos; 3 — os pontos de fuga; 4 — o ser mulher na sociedade baiana;
5 — transgressoes possiveis e realizadas; 6 — adequagio aos princi-
pios estabelecidos; 7 — escolhas concientes.

Este serd, talvez, o capitulo mais interessante do livro, por-
que aquele que penetra mais fundamente na individualidade da
personagem. Af esti o questionamento sobre como Leda se
posicionou em face de situagdes de conflito, perante as quais
ela nio poderia comportar-se como diplomata que pretendeu
ser, porém teve de enfrenti-las com espirito de decisdo.

Nio anteciparei a sensa¢io do leitor, mostrando como Leda
Jesuino se comportou diante dos intrincados dilemas com que

19



20

avida a desafiou. Ele, o leitor, saberi isso na devida oportunidade,
com a leitura dessa parte do livro. No entanto, como uma espécie
de amostra do que o leitor ird encontrar, transcreverei aqui
o que Elizete escreve sobre o modo como a educadora Leda se
posicionou quando chamada a conciliar o papel de profissional
e os de mie e esposa. As palavras sio da professora Elizete:

Os papéis de mie e esposa nio foram preteridos, ao contririo, concorre-
ram com os profissionais, levando-a a fazer escolhas, como aquela que
a fez deixar de lado a carreira de assistente social, quando esperava o pri-
meiro filho, Eduardo Anténio Jesuino dos Santos. Sempre se reporta ao
seu casamento como positivo, feliz e solidirio, entretanto, nio nega que
em toda relacio de casamento a ‘balanca sempre pesa mais para a mulher’.
Nio parece questionar a situagio, a0 contririo, propde que as mulheres
tenham consciéncia disto e se preparem para cumprir as exigéncias.

“Uma mulher em destaque” ¢ a epigrafe do sexto capitulo,
no qual a autora diz da personalidade de Leda, de seus senti-
mentos, crengas ¢ opgoes intelectuais, e também de seu in-
gresso no espiritismo e dos seus estudos das religides orientais.

Encerra o livro uma apreciacio em torno da projecio de Leda
Jesuino - educadora, dirigente de instituigdes, escritora, académi-
ca, figura social — na comunidade baiana, sob o titulo sugestivo de
“O que a sociedade valorizou nela a ponto de destacd-la”. Interro-
gagio que tem sua resposta bastante no fiel e inteligente retrato
que ¢ o livro de Elizete Passos; melhor dizendo, nos seis retratos
que pinta desse icone da Educagio e da afirmagio da mulher.

Jorge Calmon
Salvador, fevereiro de 2002



Quem ¢ Leda Jesuino

[...] ao voltar a
Salvador iniciei
estudos para fazer
o curso do
Itamarati para
ingressar na
Carreira Diplomdtica.
Infelizmente e
neste mesmo ano,
o Governo Federal
publicou decreto
proibindo entrada
de mulheres |[...].

Leda Jesuino

Nasceu em Salvador, no bairro do Rio Ver-
melho, no dia 18 de setembro de 1924. Os jor-
nais da época falam do patriotismo festivo que
envolvia o Brasil, responsavel por atitudes go-
vernamentais dispendiosas e inconseqiientes,
em substitui¢io a ac¢des politico-sociais im-
prescindiveis ao crescimento do pais.'

O bairro em que nasceu Leda era tio pouco
desenvolvido quanto a Cidade do Salvador a
época. O Rio Vermelho nio passava de um es-
pago rural, sem asfalto nem servigos de sanea-
mento, o que possibilitou ser criada dentro de
um pomar. Como se recorda, costumava falar
sozinha com as drvores ¢ 0os animais.

A situagio politica da Bahia era festejada, den-
tro ¢ fora dos Estado, como harmoniosa2 e bem
conduzida, o que nio se podia dizer da educa-
¢3o, pois convivia com alta taxa de analfabetis-
mo e pouco incentivo dos poderes publicos para
mudar a situagio. E bem verdade que, em 1922,
os jornais locais noticiaram algumas atividades
educacionais significativas, tais como a realiza-
¢do do Congresso do Ensino Secundirio Supe-
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rior, com grande participagio das autoridades, assim como uma
proposta do Senador Alfredo Ellis, que consistia na fusio das
comissdes do Senado e da Cimara, visando a apresentacio de
um projeto que tornava obrigatério o ensino primirio em
todo territério brasileiro.

Leda fez o seu curso primdrio no Gindsio Americano, hoje Co-
légio Dois de Julho, situado no velho Solar do Conde dos Arcos,
de velhos portdes e azulejos importados, misteriosos demais para
uma crianga de seis anos de idade, segundo sua anilise de hoje.

Aluna laureada alimentava o sonho de seguir a carreira diplo-
matica, mas acabou fazendo vestibular para o Curso de Filosofia,
da Faculdade de Filosofia, criada pelo Educador Isafas Alves, em
1942, para acolher especialmente uma clientela feminina que al-
mejava e comegava a reivindicar acesso a universidade. Foi a pri-
meira mulher licenciada no Curso de Filosofia.

Desde os anos 30 que a sociedade baiana falava sobre a necessi-
dade de oferecer educagio ao sexo feminino, principalmente como
forma de prepard-lo para o exercicio da maternidade. Também era
possivel vé-la sendo defendida como caminho para a
profissionalizacio de mulheres da camada trabalhadora, a fim de
poderem garantir o seu sustento. A proposta nao apresentava a edu-
cag¢io como forma de libertagio feminina, ao contrario, reafirmava-
se¢ em todos os momentos que a mulher devia continuar sendo
companheira do homem, mae primorosa e esteio da familia.

A escolha que Leda fez por cursar Filosofia pode ser tomada
como uma reniincia € uma afirmagdo. Primeiro porque ela estava,
com isso, dobrando-se aos valores da época quanto ao que com-
petia a uma mulher e, logicamente, a carreira diplomitica nio



fazia parte. Porém, estudar filosofia, mesmo sendo um curso
que se destinava ao ensino, era uma afirmagio do valor femini-
no e uma ruptura com principios que estavam no mental
coletivo, pois a filosofia ¢ identificada como tedrica, reflexiva e
critica, qualidades que sio adjudicadas ao sexo masculino.

Dentro do previsto para o sexo feminino naquele momento, Leda
Jesuino iniciou sua carreira de professora, logo apds o término do
curso, nas escolas particulares Sofia Costa Pinto e Colégio Ipiranga e,
em seguida, foi contratada como professora da Universidade da Bahia,
para lecionar Histéria da Filosofia, o que fez ao longo de dez anos.

Decerto ser professora universitiria ¢ de Filosofia era uma si-
tuagio pouco comum em se tratando de mulher. No Brasil ¢ no
Estado da Bahia, a educacio desde o século XIX tornou-se uma
ocupacio feminina, especialmente, com a lacuna que a expulsio
dos jesuitas deixou e pelo desinteresse demonstrado pelo sexo
masculino em exercé-la. Entretanto, a ela vinha sendo concedida a
educacio infantil, considerada extensio das atividades maternas,
ficando a educagio secundiria ¢ a superior como apropriadas aos
homens. A divisio, explicada como natural, de fato di-se por fato-
res de ordem ideoldgica e econdmica. Ser professora primaria era
ocupar um cargo de menor prestigio ¢ poucas possibilidades de
retorno econdmico, mais do que isso, segregar a mulher ao espa-
¢o privado e a0 contato com criangas era uma atitude estabelecida
por motivos moralistas.

Assegurar um determinado comportamento moral das mulhe-
res constitufa-se em uma questio crucial. As oportunidades que
elas iam conquistando ou que lhes apresentavam, como reflexo de
um movimento maior que visava tratar o sexo feminino dentro de
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uma orienta¢io humanitiria, nao desfaziam limites. Por exemplo,
ela devia ser educada nio para a sua libertagio, mas como forma
de melhor capacitar-se para contribuir na realizagio do outro. As
idéias feministas que, inclusive, facilitavam a defesa da educacio
feminina, eram aceitas desde quando nio se apresentassem como
ameagadoras 3 ordem posta no que se refere ao poder e ao
moralismo.

Quanto a ser professora de Filosofia também era uma situa-
¢do que fugia ao esperado e concedido ao sexo feminino, que,
quando chegava ao ensino secundirio, quase sempre era minis-
trando aulas em disciplinas como metodologias de ensino, traba-
lhos manuais, economia doméstica, entre outras, consideradas mais
praticas ¢ menos tedrica, assim, menos exigente quanto a compe-
téncia intelectual da docente.

Em 1945 a educadora iniciou outro curso superior, Servigo So-
cial, concluindo-o em 1949, também como a primeira mulher a
diplomar-se. Nesse, porém, nao vemos nenhuma ruptura com o
estabelecido socialmente para o sexo feminino, afinal, servir, cui-
dar, prestar servi¢o aos outros, foram sempre atitudes esperadas
da mulher.

Engajamento politico, tenacidade
e vontade de vencer

Em 1945, o mundo vivia a Segunda Guerra Mundial, o Brasil
participava inclusive enviando soldados para o campo de batalha Leda
era aluna do Curso de Filosofia e participava do momento politico
tazendo discursos para os colegas, em que procurava conscientizi-los



sobre a importincia do momento e a necessidade de engajamento.
Entendia que o dogmatismo e os falsos intelectuais eram elemen-
tos prejudiciais e competia aos estudantes prestarem sua contri-
buig¢ao a0 momento politico, através da investigagio e da divulgagio
das verdades cientificas e do pensamento honesto.

Foi uma das fundadoras do Centro de Estudos dos Alunos da
Faculdade de Filosofia da Bahia, comprometido com a luta contra
o Nazismo e a favor da justica ¢ da liberdade de pensar e investigar
a verdade. Também defendia o direito inaliendvel do ser humano
de ter acesso aos bens materiais ¢ a felicidade. Como escreveu:

O momento ¢ de luta ninguém pode ficar 3 margem dos aconteci-
mentos. Ninguém pode procurar a reclusio dos ambientes fecha-
dos para fugir aos dsperos e gloriosos deveres dos homens desta
época. Tudo do nosso lado ¢ solicitagio para que participemos nas
mais diversas frentes de luta. [...] é nossa obrigagao participar, por
todos os meios a0 nosso alcance, e o mais ativamente possivel,
dessa guerra que entramos para defender nossa liberdade e inde-
pendéncia ameacadas pela miquina mais brutal e mais bem organi-
zada que jd se montou contra a liberdade ¢ a independéncia de
todos os povos. E nosso dever lutar pela mais s6lida uniio de todos
os brasileiros honestamente patriotas e de todas as nagdes que se
empenham no esmagamento do inimigo germano fascista, para
que tenhamos, dentro em breve, a paz democritica, de justiga e
igualdade entre os povos [...] ( FERRARO, 1945).

A politica nio tem sido uma atividade considerada adequada
a0 sexo feminino. Historicamente, a mulher tem sido identificada
como um ser que nada compreende de politica, nem deve pro-
curar entendé-la, muito menos dela participar. Quando isso ocor-
re, nio se considere que ela apresente idéias préprias, segue as
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masculinas e se contenta com suas sobras, criando as condicoes,
nos bastidores, para que os homens, quase sempre pai, marido,
filho ou irmio aparecam no espago publico. A atitude de Leda
rompe com essa tradi¢do e, decerto, ela pagava um prego por
isso ou encontrava estratégias para exercé-la sem chocar, o meio
social onde vivia.

Sem duivida, nesse momento, outras mulheres tinham idéias € a
coragem de expd-las, mesmo que em ndmero limitado, pois a par-
ticipacio da maioria delas na guerra dava-se dentro dos limites re-
servados ao sexo feminino, através de servigos como confeccao de
vestudrio, empacotamento de ataduras ou de cigarros que seriam
remetidos 2 frente de batalha. Outras chegaram a participar mais de
perto do embate, mas, do mesmo modo, sem ultrapassar os limi-
tes impostos, pois, o faziam no papel de enfermeiras, ou seja, na
prestagio de um servigo complementar ao desenvolvido pelo mas-
culino, os médicos.

O Centro de Estudos dos Alunos da Faculdade de Filosofia nio
pretendia, conforme explicitou Leda Jesuino, ter uma participagao
politica no sentido partidirio, mas, apropriava-sc de um conheci-
mento cientifico, importante para a libertagio dos individuos divul-
gando-o, “[...] O Centro de Estudos pesquisari, divulgars, esclarecerd
honestamente os problemas cientificos. Desse modo, sem que tra-
ga explicita qualquer atividade partiddria, serd um 6rgio que traba-
lha pela democracia, pois somente a democracia permite o
cumprimento de suas finalidades [...]” (Revista Cultura, 1945, p. 25)

Nas finalidades do Centro, que sio as dos scus membros fun-
dadores, esti um atenuante para sua atitude. Lutar pelo bem-es-
tar dos outros, pelo resgate da verdade, pela felicidade, sio causas



nobres ¢ de dificil oposigio. Fortaleciam sua a¢io o amor e a defe-
sa da patria que o Centro explicitamente professava. Os jovens
alunos, através dos seus estudos, seriam motivadores de mudan-
¢as importantes para o Pafs, como seu ingresso na era da indus-
trializagio, condi¢io para algi-lo ao patamar dos paises ricos ¢
desenvolvidos, ou, a0 menos, para retird-lo da situagio de depen-
déncia “sujeito a manobras e ambicoes imperialistas”, como registrou.

Apesar de serem idéias de quem ainda se encontrava em
processo de formagio, de representar uma época com sua teia
social, a preocupacio com a verdade constituiu-se como uma
marca da educadora. Em todos os momentos é possivel
encontri-la defendendo a verdade incondicionalmente, ao que
foi acrescido, com vigor, também um sentimento do periodo
de sua formacio, o amor ao préximo.

Conciliando familia e profissao

Existe uma crenga arraigada que afirma serem casamento ¢
profissao situacdes excludentes para a mulher, diante do que nun-
ca havia espaco para a profissio, pois sua destinacio a esta tltima
impossibilitava pensar no primeiro, o casamento. Mesmo sendo o
magistério uma ocupagio tida como afeita ao sexo feminino por vé-
rios motivos, entre eles, a possibilidade de compatibilizacio com as
tarefas domésticas, a maioria das mulheres que se dedicou a profis-
sao e destacou-se pelo servigo oferecido, nao constituiu familia.

Também nisto a trajetéria da educadora Leda Jesuino difere
do padrio. Em 1948, casou-se com o médico Antonio Jesuino
dos Santos Netto ¢ tiveram cinco filho. Em 1949, quando
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conclufa o Curso de Servigo Social, ji esperava o primeiro fi-
lho, encadeando-se com mais quatro. Sio ao todo trés filhos
e duas filhas.

No ano de 1978, em um suplemento do Jornal A Tarde, intitulado
Mulher, a educadora deu um depoimento esclarecedor a respeito
das dificuldades enfrentadas pela mulher trabalhadora:

[...] a sociedade estd cobrando um alto tributo da mulher, uma
performance excepcional como profissional, mie, esposa, amiga, com-
panheira, membro atuante da sua comunidade, aparéncia saudavel...
essas coisas. Tarefa gigantesca esta. Nio creio muito nela, admire-
se. Pessoalmente, sinto-me uma bailarina do circo, equilibrando-
se na corda bamba com a sombrinha na mio[...].

O sentimento explicitado por Leda ¢é partilhado por outras mulhe-
res que também optaram pela transgressao, em busca da transcendéncia,
quando o que lhes era permitido resumia-se 3 imanéncia, oferecida
como destino ao sexo feminino. O prego ¢ maior ainda, pois nio ¢ ficil
realizar uma grande tarefa pela metade, ou tentando harmonizar as
partes do préprio ser. Além do prejuizo no campo emocional e do
desgaste fisico, resta ainda, aquele para a qualidade da tarefa realizada.
A educadora tinha consciéncia disso e deixou claro em alguns momen-
tos, como na mesma matéria em andlise, quando apontou algumas
frustragdes, entre elas, a impossibilidade do “mergulho total”. Pois,
para dar conta de todas as tarefas que seus indmeros papéis exigiam,
como mulher/mae e profissional, foi-lhe impossivel dedicar-se por in-
teiro a cada uma delas: “[...] sacrifiquei o mergulho total em uma area
para atender as outras [...]”, afirmou.

Também, seguindo uma tradi¢do que vem acompanhando o
sexo feminino, sublimou desejos, fez acordos, sem arrependi-



mentos. Por exemplo, pela familia abriu mao de ir estudar no
exterior, multiplicou-se buscando a concilia¢io, sabe que nio
foi ficil, mas confessa nio ter queixas.

Culturalmente, as mulheres vém sendo levadas a sublima-
rem os seus desejos em prol da realizacio de outrem, particu-
larmente, marido e filhos, sem acharem que estio perdendo
alguma coisa. A felicidade deles ¢é suficiente para possibilitar a
sua felicidade. Marilena Chaui (1985) vé nisso uma forma de
violéncia contra a mulher, 3 medida que esta deseja a sujeigio
do outro de forma consentida, abrindo mio da sua diferenga.
A maioria das mulheres, ainda hoje, vive tal situagio. Sendo
Leda uma intelectual comprometida e ldacida, sabia do prego
que pagava para ser mulher e profissional, o que inclufa ainda
nio viver integralmente a autonomia do ser.

A sociedade cumpre o seu papel na manuten¢io das rela-
¢des patriarcais, vendo a mulher que vive uma situagio tio pouco
confortivel, beirando ao desumano, com um misto de pena e
de louvor. Muito mais para louvor, afinal, ela ¢ a heroina que
todos precisam para ter uma familia equilibrada emocional ¢
materialmente. O referido Suplemento do Jornal em anilise
apresentou a educadora Leda Jesuino, com seus incontiveis
papéis, vivendo na “corda bamba” como exemplo da mulher
que a sociedade precisa e reforga:

[...] cinco filhos, esposa de médico, avd, educadora, ex-diretora de uni-
dade universitiria na UFBA, autora e realizadora de intimeros projetos
educacionais — tudo isso e muito mais. Eis a professora Leda Jesuino.
Sua Odisséia inclui intenso trabalho que lhe toma e quase tomou nio
menos do que dez horas didrias. Como conciliar isso com sua condi-
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¢Ao de mae de familia. D4 trabalho, algumas atividades nio saem muito

perfeitas, mas ela consegue tudo isso. Milagre ¢, sem divida, mas a

bem estruturada senhora soube superar as dificuldades e, assim o mi-
é Vi .

lagre é contado na entrevista de capa

Como ela se define, como € definida

Aos 63 anos, falando de si para alunos do Colégio que possui o
seu nome, cla assim se definiu: “Sou por temperamento pacifista
e creio na vida ap6s a morte, tenho fé que a grande reforma é no
interior do homem e nio nos sistemas de governo. No dia em
que o homem fizer sua grande “revolucio interior”, sua luta con-
tra o egoismo, a intolerincia, o amor predominari dentro de si
mesmo ¢ ele conseguird a paz que tanto busca” (Jesuino, 1987).

O compromisso com o outro continuou sendo uma das suas me-
tas, todavia transmutou o aspecto politico, presente na estudante ide-
alista dos anos da Faculdade de Filosofia, para uma posi¢ao mais religiosa
e mistica. O mundo melhor a que ela vislumbrava e com que se
sentia comprometida com sua construgio, possivel naquele momen-
to, através da pesquisa cientifica e filosofica, na maturidade passa a ser
possivel através da espiritualidade. H4 uma transferéncia do foco de
agao, em um movimento que vai da imanéncia para a transcendéncia.
Como escreveu no texto acima citado: “[...] acredito na possibilidade
de um mundo melhor quando haverd, dentro de cada um, um amor
maior pelo outro e seja extirpado o individualismo. Acredito na re-
encarnagao sucessiva para o aprendizado dos homens [...].”

Com essa op¢ao religiosa Leda rompe e 20 mesmo tempo man-
tém uma longa tradi¢io de perfil de educadora. Considerada como
uma segunda mie ou como mae espiritual dos seus alunos,



sempre fez parte das caracteristicas de uma educadora forma-
¢ao moral e religiosa consistentes. A educadora nio foge a essa
regra, ao demonstrar sua fé e depositar na esséncia humana, de
origem divina, a condigio para o seu crescimento e da socieda-
de. Entretanto, sua escolha pelo espiritismo e nio pelo catoli-
cismo, como o ensinado e exigido, consiste em uma ruptura
séria e corajosa, se lembrarmos o quanto essa vertente religio-
sa era tomada como perigosa.

Em outros estudos que realizamos4, foi possivel identificar
que o espiritismo era tomado pelas escolas como uma doutrina
que tinha participagio com entidades malignas e precisava ser
evitado. Até os anos 50, as alunas que vinham de familias espiri-
tas, em numero reduzidissimo, quase nunca professavam sua
religido, com receio de serem marginalizadas. Na maioria das
vezes, apresentavam-se como de Religido Catdlica, participavam
dos rituais religiosos da escola e nada falavam sobre a religido da
familia. Ora, se esse era um “defeito” sério em se tratando de
uma discente, tornava-se muito maior para uma educadora, a
quem competia ser exemplo através das palavras e das atitudes.

Decerto, o fato de nio se caracterizar como uma “educadora
padrio”, aquela que abre uma institui¢io educativa e passa a viver
para ela, de ter se realizado como uma educadora ligada a uma
institui¢ao de ensino superior e pablica, a fez ter mais liberdade
para professar sua fé, sem ser discriminada. Isso porque, no sécu-
lo XX, especialmente a partir da sua segunda metade, a organiza-
¢ao da educagio publica e laica, de inspiracio liberal, valoriza no
educador muito mais a sua formagio técnica ¢ profissional e
menos a fé que professe; também este ¢ um momento em que
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a Igreja Catdlica comega a perder espaco na educagio, com a
entrada do Estado, a quem compete dirigir o trabalho docente.

Logicamente, essa substituicio traz vantagens e perdas.
A situacio vivida pela educadora é, sem davida, um avancgo.
Nisso a substitui¢ao da Igreja pelo Estado na condugio da edu-
cagdo fol muito importante, assim como 0 maior investimento
que os educadores passam a fazer na sua formacio técnica ¢
tedrica. Entretanto, com isso, o educador afasta-se do trabalho
social e perde parte de sua autonomia e prestigio, se conside-
rarmos que antes ele fazia seu nome através de sua dedicacio
ao ensino e pelos servigos sociais prestados (Hypolito, 1997).

Entretanto, mais do que esses fatores externos, ligados a con-
juntura histérica, a orientagio recebida na familia e na escola per-
mitiu que ela fizesse sua escolha, sem determinismos nem
dogmatismos. Por exemplo, em entrevista recente, ela deu o se-
guinte depoimento:

[...] eu nasci num lar mais ou menos agndstico (...).Entao, eu tive
maior contato com religido porque fui educada num colégio de
americanos ¢ meus educadores, que eu adoro, eram missiondrios
protestantes presbiterianos (...) ouvi muito, mas muito, da Biblia,
porém, nunca me considerei uma protestante |...].

A forma como foi apresentada a religiosidade deu-lhe opor-
tunidade de conhecer as principais religides. Aos onze anos
freqiientava a Igreja Catdlica tendo participado de alguns dos
seus rituais como a primeira comunhio; conheceu o protes-
tantismo através dos seus educadores, o casal Baker, e durante
o periodo em que viveu na cidade de Recife, em Pernambuco,
comegou a se familiarizar com a doutrina espirita.



Mesmo procurando superar o vinculo da educa¢io com
a religiosidade, pois nosso interesse no momento consiste
em analisar as idéias e crengas da educadora visando compreen-
der sua pritica, nio podemos fazé-lo sem considerar tal vinculo.

E ela mesma quem nos responde sobre a influéncia que a
espiritualidade exerceu sobre sua vida e sua prixis educativa, em
entrevista:

[...] euacho que influenciou bastante, porque eu nio fui rigida. Por-
que eu nio fui educada em colégio de freira, nio conhego o que seja
rigidez religiosa. Fui educada num colégio de educadores de mente
aberta [...] jamais obriguei a meus alunos, a irem para a missa ou atos
religiosos dentro do colégio, sempre discuti com eles abertamen-
te sobre religido. Entio eu acho que ajudou demais, o Colégio de
Aplicagio jamais foi acusado de proselitismo.

Sua postura como educadora ou dirigente de escola permi-
tia que toda e qualquer manifestagio religiosa pudesse ser acei-
ta, sem censuras ou repreensdes, pois seu objetivo era formar
o cidadio ético e segundo suas palavras, “ajustado”. Também
nio se comportava de forma irresponsivel quanto a promover
as solenidades religiosas, coerentes com a religido oficial do
estabelecimento em que trabalhava, assim, comemoravam a
Piscoa, o Natal ¢ demais solenidades. Quanto 2 sua forma de
viver a religiosidade, afirma que sempre pediu a protegio divi-
na, principalmente quando se via em situagdes dificeis e sérias,
como a de ser responsavel pela educagio de jovens secundaristas.

Nesse sentido, entendemos que seu apelo ao amor, tio pre-
sente em todos os momentos de sua vida, nio pode ser tradu-
zido como romantismo nem distanciamento da realidade. Ela fala de
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uma situagio de consciéncia e ruptura com a farsa e o engodo.
Diante disso, nio obriga nem estimula os jovens a serem
obedientes e acriticos, mas engajados e transgressores, no sen-
tido positivo do ato de transgredir, que significa afirmar-se como
ser autentico, capaz de pensar e de fazer escolhas.

A verdade € para ela a base de tudo, inclusive da fé. Talvez
por isso, sua opgao religiosa. Longe de aceitar verdades
dogmiticas, tio comuns em assuntos de fé, procurava té-la de
forma raciocinada. Como respondeu ao ser entrevistada por
Cylla, em texto intitulado “Ela é noticia”:

Nio gosto da pusilanimidade dos tolos que se faz passar por bonda-
de, nem da indefinigio dos “bonzinhos” que estdo com todo mundo
porque ¢ mais comodo viver bem com todos, nem da superficialida-
de dos futeis que nio descem um metro de profundidade... Gosto
dos fortes que sabem ser, que sio e amam a verdade acima de seus
b

préprios interesses. Acho, que no final das contas, a que me dediquet
mesmo foi a verdade.

Essa é a marca de uma filésofa educadora. Sua a¢io educativa
ultrapassa o aspecto disciplinar e moralista, tio comum na educa-
¢ao tradicional, em busca de significacio para a vida que colocasse
os seres humanos numa posi¢io de maioridade, ou seja, capazes de
pensar por si mesmos e assumir as escolhas feitas. Nao é uma opgao
facil a de professar que nio quer compactuar com a falsa verdade,
com o medo, com o comodismo, com o favoritismo, em uma cul-
tura onde estas sao situagdes tao comuns. Inimigos vao sendo cons-
tituidos, todavia, esta ¢ a atitude de um filésofo, de quem busca
a verdade sob qualquer condigio e prefere vivé-la por mais difi-
cil, a ter que concordar com situagdes constrangedoras.



Nio é a toa que a davida se constitui como um caminho
metodoldgico para o exercicio da filosofia, ¢ a divida pedagdgica,
como orientadora da pritica do filésofo educador. Nessas situagdes
a davida nio consiste na atitude de impasse que aniquila a razio e
impede a ago, e sim como uma forma de “escuta” a fim de inventariar
os valores, analisi-los e reconstruir ou reconstituir verdades.

Balizada nesse compromisso, ela é definida por quem a co-
nhece bem, como exigente, séria ¢ comprometida:

[..] olha, Leda, ela, ¢ uma pessoa que exige muito dela, ela exige dos outros.
Leda gosta de fazer tudo bem, bem feito, com seriedade, sabe? Com
profundidade. Leda é uma pessoa profunda em tudo o que faz [...]. Entio
ela exige, como ela exige muito dela, exige dos demais também. Entio
ninguém vai trabalhar com ela pra trabalhar pela metade. Tem que fazer
bem tudo, porque assim ela faz, tudo na vida muito bem feito [...] .

Um professor universitirio e colega de trabalho de Leda,
em entrevista de dezembro de 1998, referiu-se a ela:

[...] era uma professora de muita lideranca, de muita tenacidade,
ela € muito...¢, sio componentes da personalidade dela, ser uma
pessoa compulsiva, né? E instinto também de realizagio[...] é uma
filésofa, mas com impeto de realizagio, que alids sio coisas muito
compativeis. E também uma mulher que se arruma muito bem, ela
nio despreza o lado feminino, o toque feminino [...].

A tenacidade, competéncia e determinagio da educadora sio
caracteristicas apontadas por todos que com ela trabalharam, es-
tudaram ou conviveram apresentada como uma das maiores li-
derancas da educagio baiana, ndo s6 pelas realizagdes no ensino
superior, mas também pelo compromisso com a educa¢io em
geral, o que a fez nio perder de vista a Educagio Fundamental.
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Do mesmo modo que ter estado vinculada ao ensino supe-
rior nio a fez distanciar-se dos problemas da educagio bisica,
também ser considerada uma profissional destacada nio a fez
perder a simplicidade de quem sabe o quanto hi a percorrer e
aprender. Assim, no ano de 1991, ao discursar na Academia
Bahiana de Educagio, agradeceu a generosidade da institui¢io
a0 convida-la, afirmando que estar entre tais intelectuais a fazia
desejosa de se aproximar deles, contudo a pretensio era assus-
tadora, pois conhecia suas possibilidades e limitagdes.

Notas

‘o jornal O Imparcial do dia 15 de setembro de 1922, retrata a situacio através de
artigo do jornalista Felipe Freitas. O mesmo em tom jocoso finge estabelecer um
didlogo com a Pitria que, entre outras coisas, questiona 3 mesma sobre o patriotis-
mo: “(...) ___ Mas o patriotismo, minha mie, que tal o amos dos seus filhos?
___Ai, meu filho, nem me fale nisto, que vocé me comove. Quantas odes vocés
me dedicaram!... Talvez as acabe de ler pelo segundo centendrio... Se vocés soubes-
sem calcular, como sabem festejar, eu estava emprestando dinheiro a juros”.

’ O jornal A Tarde do dia 21 de dezembro de 1925, noticiou o fato.

A formagao de mulheres na Faculdade de Filosofia foi estudada por Elizete Passos
e sistematizado no livro Palcos e Platéias, 1999.

* Elizete Silva Passos. Mulheres Moralmente Fortes, 1993; A educagdo das Virgens,
1995; De Anjos a Mulheres, 1996, dentre outros.

5 . . .
Depoimento concedido em outubro de 1998, por uma educadora e companhei-
rade Leda em virias atividades educacionais.



Corpo de saberes

Fiz o Curso
Primdrio no
Gindsio
Americano, hoje
Colégio Dois de
Julho [...] fiz
vestibular para a
Faculdade de
Filosofia, fui a
primeira aluna a
me matricular, fui a
primeira da
primeira turma do
Curso de Filosofia

[].

LedaJesuino

Em uma entrevista publicada com o titulo “Ela é
noticia”, Leda Jesuino deu um depoimento capaz
de nos levar a base tedrica da sua formacgio e,
conseqiientemente, ao corpo de saberes que
lastreou sua praxis educativa. Como afirmou:

Me identificava com a andlise fria de um Aldous
Huxley, a verdadeira poesia de Cecilia Meireles e
a beleza filoséfica de um Bérgson. Gosto das ver-
dades fortes como diz Rachel de Queiroz ou
Adalgisa Nery. Mas se for até dentro de mim mes-
mo ainda encontro o que ficou de Kant e de Platio.

O pensamento filoséfico a que a educadora se re-
fere poderi ser identificado, como veremos a se-
guir, nos conceitos por ela adotados ou formulados
sobre educagio. Por exemplo, Bergson1 procurou
destacar o aspecto espiritual da vida em detrimento
da tendéncia biolégica e materialista da época, base-
ado em principios como a intui¢io, a duragio e o
impulso vital, colocando-se, assim numa posigio
antiintelectualista. N3o nega, com isso, 0 positivis-
mo, mas constréi uma metafisica em que reivindi-
ca os valores espirituais, morais e religiosos.
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Também ¢ interessante destacar da teoria bergsoniana, tio va-
liosa para a educadora, o valor concedido 2 intuigio imediata, que
nao consiste em ruptura com a razao, mas nao se contentar com
a descrigio dos objetos e, sim, em captar-lhe a esséncia. Somente
a intuigio ¢é capaz de apreender o fluxo incessante da realidade,
o seu permanente processo de criagio, sem inicio nem fim.

Em artigo escrito por ela em 1991 e publicado na Revista da Academia
Baiana de Educagdo, esclarece algumas verdades que ela perseguiu em sua
vida e que conduziram seus estudos, e configurando sua formagio. Entre
essas verdades, “a origem do universo, a imanéncia ¢ a transcendéncia,
averdade de Deus e o destino ap6s a morte”, questdes, segundo ela, prete-
ridas na atualidade, mas imprescindiveis em qualquer processo educativo.

Sua formacio filoséfica, mesmo tendo substituido a carreira de
Diplomata, veio a se configurar como adequada ao espirito inquieto ¢
questionador da educadora. Como vimos em capitulo anterior, desde os
tempos de estudante do curso de Filosofia, ela investia na conscientizagio
dos colegas e no estimulo a lutarem por uma sociedade mais justa e
independente. Esse compromisso a acompanhou ao longo da carreira,
levando-a nao somente a a¢des concretas como também a uma perma-
nente busca de novas informacdes ¢ conhecimento. Fez intimeros cur-
sos, abrangendo desde a parapsicologia até a percepgao holistica.

Decerto, sua formacio académica nio se identifica com o modelo
em voga a partir dos anos 70, constituido por cursos de pos-gradua-
¢ao. Como registrou o Professor Edivaldo Boaventura, em discurso
proferido no ano de 1990, por ocasiao da concessio do Titulo de
Professora Emérita: “[...] nossa professora Leda Jesuino teve a car-
reira académica que a época permitia, apresentando como caracteris-
tica uma indomavel vontade de fazer, contribuir, de realizar”.



A educacao a servico de um mundo melhor

Sobre educagio, considera-a um caminho para uma vida mais
digna e humana, enquanto instrumento de transformagio social.
Entretanto, essa nao se constitui em uma visio ingénua, redentora
da humanidade, ou uma panacéia capaz de curar os males sociais.
A educadora sabe que a pritica educativa nio é neutra, podendo
ser utilizada de acordo com interesses de classe ou da camada
hegemonica. Como explicitou em seu discurso de posse na Aca-
demia Baiana de Educagio (1991, p. 43):

[...] o risco estd no confronto da educagio com os economistas que
tém a preocupagio de salientar a contribui¢io que o sistema possa
ter, quantificivel numericamente para o desenvolvimento econdmico
moderno e, encarado, nio como um meio de tornar a vida humana
mais digna, mas como fim em si mesmo para que a educagio possa
atuar de forma eficaz.

Além do papel social concedido a educagio, ela era também
o caminho para a promogio do equilibrio do ser humano, des-
de que consistisse em uma pritica que nio prestigiasse um as-
pecto do ser em detrimento do outro. Para ela, a educacio
precisa dar conta da complexidade do ser humano, trabalhando
0s seus aspectos: afetivo, sociopsicolégico e psicossomatico.

Ela define essa orientagio pedagdgica como educagio inte-
gral do ser humano. Diz que nio realizava uma educagio
holistica, porque faltava a inclusio do aspecto espiritual no pro-
cesso de formagio do ser humano, na sua situagio particular,
porque nio possufa naquele momento maturidade suficiente
para dar conta dessa faceta do ser humano.
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Em seus escritos mais recentes, assim como em seu discurso,
essa dimensio recebe destaque. Com uma grande sensibilidade as
questdes espirituais, nao tem receios de afirmar em féruns, onde
antes s6 cabia a ciéncia de inspira¢ao positivista, que o principio
basico da educagio ¢ harmonizar o ser humano consigo mesmo,
com a natureza ¢ com a sociedade. Os pressupostos filoséficos da
educagio devem ser os da axiologia, ¢ sua missio o controle e
equilibrio da energia que existe dentro de cada ser humano.

A essa missdo da educagio ela designou como a formagio do homo
concors, ou seja, aquele que vai além do horno faber, do que sabe fazer, ou
do homo sapiens, que é detentor do saber, em direcio ao que € ajustado
consigo mesmo e com o universo, que vive sem conflitos de ordem
social ou natural. Outra vez o destino ¢ o homem integral, bio-psico-
socio-espiritual, que tenha o autoconhecimento, como estava escrito
no Oriculo de Delfos na Grécia, “conhece-te a ti mesmo”.

Sua concepgio de educagio hoje tem como ponto central a
integraco do ser humano em que o sentir, o agir, o conhecer ¢ o
pensar tenham o mesmo grau de prioridade, visando a paz interior,
para ela, condi¢io para a paz universal. Como escreveu no ano de
1997 p. 21: “[....] nessa linha de raciocinio, aprendem a controlar suas
emogdes, a N0 reagir mas a agir, num processo lento de cura do seu
corpo emocional. Sinergeticamente, os trés elementos devem ser cons-
tantemente trabalhados para se alcangar a PAZ interior”.

Esse propésito da educagio ¢ explicitado por ela em virios
momentos ¢ de diversas maneiras. Em artigo datilogratado e sem
data, encabegado pelos titulos: “O Magistério”, “O sublime mis-
ter do magistério” e “O professor em face do sublime mister
do magistério”, ela assim definiu o processo educativo:



[...] educar se torna, entio, desenvolver de forma harmoniosa e até
o mais alto grau possivel as capacidades emocionais, morais, esté-
ticas ¢ intelectuais da crianca a fim de aumentar suas possibilida-
des de alcangar a felicidade, ajustamento, desenvolvimento integral
da personalidade do aluno.

Essa ¢ uma visao da educagio que se diferenciava da hegemonica,
de inspiracio tomista e centrada na razio, mais propriamente, na
memoriza¢io de conceitos e interiorizagio de principios morais.
Situagio que privilegia um aspecto do ser humano, o intelectual,
perdendo-se de vista a totalidade do ser. A visio da educadora, de
certo tinha eco em autores como C. Rogers, entretanto, apoiava-
se em sua formagao filoséfica, em filésofos como Bergson.

O compromisso da educagio em promover a paz interior ¢ uni-
versal, do mesmo modo, nio se faz de forma alienada e alheia 2
realidade; di-se num amalgama em que a heranga espiritual e cultu-
ral torna-se matéria-prima. Leda n3o tem davida, como vimos em
passagem anterior, de que a educagao ¢ uma pritica cultural que
deve levar em conta a arte, a religido, a moral ¢ a ciéncia, entre
outros.Como explicitou em depoimento de margo de 1998 p. 45:

[...] cultura e educacio sio dois conceitos basicos para que se com-
preenda o sublime mister do magistério — a educacio é um produto
cultural da atividade social do homem e a ela mesma compete trans-
mitir e assegurar os valores basicos dessa prépria cultura.

Através dela, as novas geragdes receberiam a heranga cultural das
geracoes maduras, condi¢ao para a sobrevivéncia das sociedades. Com
isso, procura desfazer a idéia de educagio como sinénimo de
escolarizagio e amplia o seu alcance para toda e qualquer prética em
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que exista a transmissao da cultura para novas geracoes, inclu-
indo a familia e a sociedade. Também acredita piamente que a
educagio é um caminho seguro para a humanidade fazer frente
ao momento que ela identificou como “creptisculo das metas”,
apropriando-se de um conceito americano. Momento caracte-
rizado pela auséncia de condi¢oes de sobrevivéncia, como con-
seqiiéncia das decisdes tomadas pelo préprio ser humano.
A educacio seria, pois, condigio para se evitar a ameaga do ho-
mem a si mesmo.

Apesar de crente nas possibilidades da educagio, sabe que
a ela nio se deve imputar a solu¢io de todos os problemas,
até porque esta tem sido uma estratégia usada ideologicamente
para mascarar situagdes provocadas por falta de compromisso
social e ético dos dirigentes. Afirma que, em nome da gran-
deza da pratica educativa ¢ de compromissos de ordem ideo-
l6gica, a palavra educagido vem sendo usada por economistas,
politicos e dirigentes como uma palavra magica, comparivel a
varinha de condio da fada.

Essa constatacio ¢ apresentada por ela com um misto de alegria e
de preocupagio. No primeiro aspecto, porque, de fato, considera
que o caminho para um mundo melhor é educar os individuos
para serem conscientes ¢ comprometidos. Por outro, teme que a
educagio seja usada a servigo de interesses espurios ¢ camuflagem
para problemas que exigem solugoes. Na diivida, repete mais uma
vez seu entendimento sobre a educagio, em um artigo com o
titulo sugestivo “Educacio do amanha”, de 1977 p. 49: “[...] mas ¢é
uma palavra de esperanga que envolve no seu amplo bojo o vis-
lumbrar de um novo homem; talvez, quem sabe, num dignificante



mundo novo, onde nio predomina o homo faber, nem o homo sapiens,
mas o homo concors, que estd ajustado consigo mesmo e com o
mundo que o cria”. Assim, retoma um dos conceitos que consi-
dera central na educagio, que consiste na formagao integral do ser
humano, com a finalidade de ajusti-lo internamente, consigo
mesmo, ¢ com o universo, que pode ser traduzido por sociedade.

Em artigo de 19912, ela recupera outro conceito bisico que
consiste em definir a educagio como o caminho para a paz.
Afirma que esta é uma missio urgente ante as ameagas do
mundo moderno tecnolégico que ameaga também a harmo-
nia interna do individuo. Entende que tal harmonia seria con-
quistada através da articulagio do individuo com sua consciéncia
e com o mundo concreto, incluindo a natureza. Processo que
nio exige o isolamento do individuo e deve contar com a con-
tribui¢io da ciéncia e da filosofia.

A educacio do futuro batizada por ela como “educagio do amanhi”,
seria a educagio da esperanga da humanidade e poderia ser sintetizada
como a superadora do egocentrismo rumo a solidariedade e a coragem
de se assumir como pessoa, que ama ¢ deseja ser amada. Segundo ela,
esta é a grande utopia do século, porque ¢é o préprio caminho para a paz
mundial, diante do que faz o prognéstico de que o educador que nio a
tenha na mente e no coragio pagara alto preco, pois, sem esperanga e
sem utopia, o ser humano no se engajar no movimento por um mun-
do melhor e por uma situagio de vida mais favoravel para ele.

Assim, a fungio utdpica é fundamental, pois ela pode ser enten-
dida como um otimismo, que deve fundamentar a pedagogia atual.

O otimismo a que se refere a educadora tem na axiologia o seu
porto seguro. Como recomendou aos académicos da educagio:
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No momento em que uma Academia de Educagio marca sua pre-
senga no cendrio educacional de sua comunidade, cabe-lhe, sem
divida, debrucar-se nesse caldeirio e enderecar suas reflexoes e
seus questionamentos para os problemas cruciais que sio postos
aos educadores, cabe-lhe sensatamente discernir neste amélgama
complexo, o essencial do acidental. E talvez nesse momento a
grande porta aberta seja a axiologia (Jesuino, 1991).

A fé na axiologia, ou seja, na base moral é coerente com o
pensamento de quem vé a educa¢io como uma grande possibili-
dade de progresso, no sentido de desenvolvimento do ser hu-
mano, de seu crescimento como ser, assim como uma grande
ameaca, a depender dos destinos a ela impostos. Na maleabilidade
da educacio estava o maior perigo, pois ela seria capaz de “sal-
var” ou de “matar”, no dizer da educadora. O desafio era o de
nao permitir que a segunda alternativa fosse viabilizada, conside-
rando-se que ela tinha uma grande responsabilidade com a cons-
trucio de uma sociedade mais humana, justa e soliddria.

Sua crenga nas possibilidades de a educagio formar seres mais
felizes tinha como lastro, além das teorias filoséficas, outras do
campo da psicologia e da educagio, como C. Rogers. Seguindo as
pegadas do autor, afirma que o futuro do individuo € a felicidade,
para tanto, ele precisa ser educado sem, como vimos, egoismo
ou personalismo, mas com base na solidariedade e na coragem
de amar e de ser, o que equivale a tornar-se pessoa.

Educar ¢, pois, um processo intimo, quer dizer, ela inicia no
intimo de cada ser ¢ a ele retorna. Mesmo tendo o objetivo de
garantir uma forma de ser que se apresenta concretamente nos
atos, sua fonte ¢ a formagio da personalidade dos individuos.



Desse modo, como ji dissemos, ela precisa preocupar-se com
o ser em formagio na sua totalidade. Situagio que torna a Psi-
cologia, no entender da educadora, uma das ciéncias mais signi-
ficativas, porque “ela trabalha com a esséncia da personalidade
humana”. Entretanto, diante do seu conceito de educagio, essa
ciéncia precisa do apoio de outras a fim de atingir a unidade do
individuo e evitar sua fragmentagio.

Essa articulagio de saberes faz-se necessiria diante da sua
visio de mundo, identificada por ela como hologrifica, na qual
como dissemos, o ser humano deve ser tomado em seus mul-
tiplos aspectos: sentimento, sensagao, razio ¢ intui¢io. O con-
trole e o equilibrio de todos serio responsdveis por um ser
humano com uma consciéncia plena sobre tudo o que acontece
consigo e no seu entorno, permitindo-lhe tomar a decisao cer-
ta, no momento certo, com sabedoria e com amor. Conforme
escreveu em 1997 “[...] a intuigdo hologrifica é obtida quando
se focaliza o hemisfério esquerdo e faz uma sintese com o di-
reito. A finalidade ¢ fazer o aluno sair do Eu pessoal e se esten-
der ao eu universal”. Este seria um caminho para eliminar o
medo da realidade ¢ levar o aluno a entender que o futuro é
ilimitado, assim como a alma humana, de modo que ele poderi
ir ao nivel universal.

Ser professor, ser educador

As representagdes que se tem sobre essas categorias variam de
época para a época. O conceito de educador que vigora entre nds,
originirio de uma heranca tradicional, toma-o como o centro
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do processo educativo, a quem compete formar a personalida-
de dos alunos, especialmente através do exemplo, da disciplina e
do rigor. Até a primeira metade do século XX, a sociedade nio
fazia distin¢ao entre o professor e o educador, pois a educagio
seguia o modelo catdlico, que tinha como objetivo principal a for-
magao integral dos jovens, destacando-se a moral religiosa, proje-
to que o envolvia “naturalmente”.

A desvinculagio da Igreja com o Estado, assim como da escola
com a religido, além de transferir a administragio da educagio para
este ultimo, também promove a profissionaliza¢io no campo da
educacio e institucionaliza o fazer pedagdgico. A partir disso, as
representacoes sobre o ser professor e o ser educador comegam
a ganhar conotacbes distintas.

Para a educadora Leda Jesuino, essas sao categorias distintas
¢ hierarquicamente diferentes:

[...] olha, eu fago uma distin¢io nitida entre um professor ¢ um
educador. O professor é aquele que estd preocupado com aquela
disciplina, e ele estd muito preocupado com aquele contetido
programatico que ele estd obrigado legalmente a transmitir [...] o
educador tem uma visdo mais ampla, porque ele estd comprome-
tido em formar aquela pessoa, nio é?][...] (Entrevista concedida em
margo de 98)

Sua compreensio do que seja o educador é formulada na relagao
com o seu conceito de educando, tido como o centro e o objetivo
primeiro do processo educativo, considerado, como vimos, um ser
integral, condi¢io prestigiada pelo “verdadeiro” educador.

Diferentemente do professor que veria o educando apenas
no seu aspecto intelectual e em suas possibilidades cognitivas.



Assim, enquanto este preocupar-se-ia apenas com o contetido téc-
nico a ser transmitido e, no miximo, se o educando dela se estaria
apropriando , o educador, sem desprezar esse aspecto, procuraria
conhecer o educando como um ser humano integral. Desse modo,
além de acompanhar o seu desempenho cognitivo, daria a mesma
atengao aos seus aspectos fisico, psicolégico, social e espiritual.

Esses pressupostos sio necessdrios para que a educadora pos-
sa explicitar que ao educador nio compete apenas ensinar, mas,
sim, educar, no sentido de formar a personalidade. Situagio
que ela ilustra com sua analise sobre Carlos Chiacchio, como
disse, seu “melhor ¢ inolvidivel” professor de Estética.

A priética do educador, do mestre, é, para ela, missiondria.
Visando formar a personalidade do educando, orientando-o ¢
guiando-o, a este nada deve antepor-se como impeditivo, nem
a estrutura pedagdgica, nem a qualidade dos curriculos, pois
nenhuma forca adversa pode desviar o educador da sua mis-
sdo. Ela mesma tem consciéncia de que o educador assim ca-
racterizado precisa ser um her6i missiondrio a quem nio
faltariam coragem, determinagio e compromisso, mesmo que
faltassem recursos econdmicos, prestigio social, conforto e
condic¢des de trabalho satisfatdrias.

O educador seria, pois, o professor ideal: inabalivel em sua
missao, competente intelectualmente, transmissor da cultura e do
progresso social, capaz de formar a personalidade dos jovens e de
prepard-los para “[...] uma vida adulta inteligente com possibili-
dades de cooperagio, amizade e honestidade, enfim os valores da
cultura e da educagio”, afirmou em entrevista do dia 9 de margo
de 1998, a uma das nossas auxiliares de pesquisa.
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Em resumo, como dissemos, ela define o educador e o pro-
tessor a partir do educando. Aquele que visa a formacao integral
do educando, que coloca sua formagio integral como prioridade
do fazer pedagdgico pode ser chamado de educador. Diferente do
professor, cuja finalidade centra-se no contetido e em suas ques-
toes pessoais ¢ profissionais. Diante do que se exige de um
educador, é muito mais ficil encontrarem-se professores. De fato,
a tendéncia da maioria ¢ afirmar-se como tal, entretanto, segundo
ela, ninguém mais capaz de identificar o educador do que o aluno
e a experiéncia cotidiana.

A diferenga estabelecida entre essas duas categorias, com
sensivel destaque ao papel do educador, nio impde o desvalor
ao professor, para ela, figura fundamental ao ensino, em todos
os seus niveis. Apesar de apresentar o educador como um mis-
siondrio, fala do professor como um profissional que vem sen-
do aviltado pela sociedade através de salarios baixos e do pouco
prestigio social. Situagio que exige modificagdo imediata, par-
ticularmente, do poder constituido responsivel pela adminis-
tragio e conduc¢io da educacio.

O investimento do governo no professor nio se resumiria, na
concepgao da educadora, a0 aspecto econdmico, mas também, se
deveria dirigir a sua formagao. Nesse sentido, recomenda que o
professor do ensino fundamental deve ser um licenciado, que as
universidades devem dispensar tratamento especial 3 formagio do
educador, além de promover e garantir debates constantes com este
sobre as inovagdes pedagdgicas ¢ o movimento de transformagao
das mentalidades. Somente assim o professor se manteria a altura
de acompanhar seres em formagio e em permanente mudanga.



Seu entendimento ¢ o de que o educador de hoje encontra-se
perdido e sem bussola, em um mundo em que o ter foi colocado
acima do ser, ou seja, onde o dinheiro, o poder e o prazer tornaram-
sc ameta de vida das pessoas. Nesse contexto, o educador precisa ter
forte base moral que servird como sua orientadora, como seu guia.

Apesar da base ser moral, a educadora foi encontrar refigio
teérico em sua formagio filoséfica. Nesse particular, inicialmente
recorre a J. P. Sartre, ao mostrar a importincia de um dos seus
principios filos6ficos que afirma: “estamos no mundo, s6 ¢ sem
desculpas”. Longe de ver nele um destino limitador e fatalista,
assim como o filésofo, destaca o imenso poder que o ser humano
traz dentro de si e da necessidade de usi-lo, de forma livre e res-
ponsivel, ao invés de se colocar na situacio de vitima.

Essa forma de compreensio do mundo deveria fazer parte do
cabedal de conhecimento do educador e guia para a sua vida pes-
soal ¢ sua pritica profissional. Como estes sio aspectos de um
todo, o ser humano livre, verdadeiro e responséivel levaria o edu-
cador a ensinar aos seus educandos a serem da mesma forma.
Assim, o educador ajudaria o educando a ter confianga em si
mesmo, a acreditar no seu potencial ¢ a crescer como pessoa.

Com essa finalidade, ela tragou principios basicos para a educa-
¢A0, identificados como capazes de conciliar o Transcenden-talismo
com o Pragmatismo numa Educagio Liberal. Inicia pelo que cha-
mou de Principio da Flexibilidade, tido como a base para o trabalho
em equipe; o da lalorizagdo do ‘Tempo, dividido equitativamente
entre trabalho, lazer ¢ descanso; o Principio da Liberdade, que
consiste em tomar o aluno como sujeito histérico e pensante,
que deve ter plenos direitos de expressar seu pensamento
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e sentimentos, também, o da Igualdade de Oportunidades, que rechaga
qualquer forma de discriminagio; do mesmo modo merece des-
taque o Principio da Disciplina Educativa, centrado na idéia de formar
para a liberdade e responsabilidade, o que implica substituir a pu-
ni¢ao pela criatividade. Esse roteiro de orientagdes tedricas e
metodoldgicas ¢ finalizado com o Principio da autonomia, da Co-
participagdo e da Renovagdo continuada, que visa desenvolver capa-
cidades bisicas, tais como a de “aprender a aprender” e a de
“desaprender”. Ambas consistiriam em estimular a capacidade do
aluno para analisar as situagdes da vida ¢ ter condigdes de resolver
os problemas apresentados. Estas seriam condigbes para a sobre-
vivéncia das pessoas em um futuro em que o mundo seria
multiforme e variado, onde nio haveria espago para a fantasia, para
a indoléncia e para a brincadeira, ao contrario, seriam exigidos de-
las razio légica, senso pritico e conhecimento cientifico.

Assim, fica evidente que, para ela, a educagio é uma pritica
humana que precisa ser orientada por uma concepgio filoséfica.
A pritica educativa nao se da de forma neutra e sem finalidade, ela
leva em conta a quem se destina, para que, como e quando. Isto
porque lhe é evidente que a educagio é uma forma pela qual os
seres humanos transmitem para as novas geragdes um conjunto
de elementos (informacdes, hdbitos, condutas, ctc.) necessirios
a0 seu engajamento na vida social. Do mesmo modo, ela qualifica
os individuos para a sua a¢o presente ¢ projeta um ideal de soci-
edade a ser alcangado ou preservado.

O individuo se qualifica para a vida social através do seu ajusta-
mento interno, consigo mesmo, ¢ do ajustamento externo, ou
seja, com os outros, integrando os seus interesses aos coletivos.



Nesse aspecto, ela agrega orientagdes técnicas a outras de ordem
moral, ao defender que a educagio deve ser capaz de preparar os
individuos para saber administrar sua vida e respeitar as escolhas
feitas pelos outros. O escopo ¢ aprender a se relacionar social-
mente, eximindo-se dos prejulgamentos, preconceituosos e
discriminadores, que impediriam a existéncia de uma sociedade
onde a paz ¢ a cooperagio fossem o lastro.

Em sintese, para ela, o “bom mestre”:

[...] precisa estar dentro da estrutura estética (possuir o senso do
belo), sensibilidade e viva fantasia dentro da estrutura religiosa (amor,
abnegacio, disposi¢ao), da estrutura econémica (o minimo desper-
dicio de energias), da estrutura politica ( ser guia) [...] o mestre ideal
é aquele que além de possuir conhecimento técnico, seja dotado de
qualidades acentuadas de lideranga bem como de caracteristicas ins-
trutivas nitidas, tanto religiosas quanto cientificas e sociais e nio lhe
faltando, além disso certo nimero de predicados fisicos favoriveis a
todo homem (Trabalho datilografado, folhas soltas do arquivo pes-
soal da Professora Leda, S/P).

Para ela, nem toda pritica educativa é considerada sublime,
mas aquela que transcende ao ato de ensinar. Esta, além de dificil
e complexa, convive com condi¢des externas desfavoriveis, des-
tacando-se a qualidade dos curriculos e seu distanciamento da
realidade. Somente o verdadeiro educador torna-se capaz de fa-
zer frente as adversidades e, mesmo diante delas, guiar, orientar
e formar o cidadio. Tal situagio faz do educador um heréi, o
maior dos heréis dos tempos modernos, responsivel pela pre-
servagao da cultura e pelo progresso do Pais, conforme asseve-
rou a educadora no texto acima citado.
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Esse herdi, ao invés de lutar com espada, utilizaria o amor,
faria do amor ao préximo o “élan da sua vida”. Diante da sua mis-
sdo, nada se colocaria, pois ele a realizaria de forma beneditina,
sem querer nada em troca e sem exigir condigdes especiais. Ser
educador seria, portanto, uma forma de vida, a realizacio de uma
vocagio, a satisfagdo maxima do ser humano, em que o amor ao
ensino, a alegria, a honestidade e a pontualidade deveriam ser
suas principais qualidades.

Historicamente, o Magistério vem sendo identificado como
vocagao ou sacerdéeio. A Igreja refor¢ou essa articulagio, en-
quanto principal controladora da educagio, por identifici-la
como uma forma de servi¢o social. A partir da primeira meta-
de do século XIX, surge um movimento docente contririo a
isso, pois o pensamento liberal defendia uma escola publica e
laica e educadores com formacio técnica mais consistente. Isto
significou, por sua, vez, para o educador perda da sua autono-
mia e prestigio social, entretanto este era um investimento na
direcio da sua profissionalizagio, e, assim, o fim da visio
missiondria a ele emprestada.

A educadora, mesmo sem desconhecer o cariter profis-
sionalizante que o magistério vem ganhando, deixa evidente que
o exerceu, em todas as suas fei¢coes, como uma missao. Em entre-
vista concedida no dia 5 de janeiro de 2001, voltou a relatar sua
pratica, afirmando que deu muita importincia a formagio do
cardter, ou seja, 2 formagio moral. Seu empenho por esse aspecto
da educagio é justificado por ela como necessario para fazer frente
a quantidade de influéncias que o educando recebe, por intermé-
dio da midia, da escola e da familia, entre outras. Como afirmou:



[...] entdo, o educador tem profissionalmente a obrigagio de conhecer
esse educando e conhecer como ele reage a essas influéncias mualtiplas.
Como ele reage a essas influéncias maltiplas, nio é? Que é que ele
pensa sobre isso, sobre esses conceitos que estio em volta dele?

A resposta a essa interrogagio pode ser encontrada em muitos
momentos da expressio da educadora, como, por exemplo, no
artigo “Filosofia do saber”, nele, ensina que a crianga precisa apren-
der a ser humilde, porque o orgulho fecha a porta do aprendizado.
Que a presungio faz a crianga se julgar melhor do que as ou-
tras, mais sabida e competente.

Metodologia e processo de aprendizagem

A formagio filoséfica da educadora pode ser percebida ao
longo de sua trajetdria, entretanto, mais do que construir ou se
apropriar de doutrinas filoséficas, preocupava-se em elevar o
nivel de consciéncia das pessoas, em especial dos educandos.
Assim, mais do que filésofa, ela se preocupou em ser educado-
ra, condi¢io que procurava vivenciar até mesmo no exercicio
de fungoes diretivas e administrativas.

Durante a década de 60, por exemp}o, quando assumiu o cargo
de Diretora do Colégio de Aplica¢io , mantinha com os alunos
uma relacio direta que consistia, entre outras atividades, no pro-
cesso de avaliagio das atividades didéticas realizadas pelos profes-
sores. Reunia os alunos semanalmente a fim de ouvi-los quanto
ao desempenho dos docentes e da qualidade das atividades
didaticas realizadas pela institui¢gio. Em sala de aula, com o re-
curso do quadro—de-giz, passava a registrar o que os alunos
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consideravam que tinha sido positivo ou negativo, abrindo-se
um espaco para o debate, incluindo a andlise das questdes, cri-
ticas e sugestoes. Como relatou em entrevista em 1998:

Eu me lembro que eu fazia o seguinte: no quadro-negro, hoje nio
¢ mais, eu tragava com giz no meio: ¢ aqui vamos ver quais os
pontos negativos. E eles diziam...chegavam a um consenso, ¢ eu
escrevia, todos chegavam mais ou menos (a maioria) a um consen-
so. Por exemplo: a aula de Biologia precisa ter mais experiéncia.
Eu botava outro. Outro: a professora de portugués estd injusta
demais. Eu botava. Muito bem. Mas isso nio ficava ai, porque nds
tinhamos reuniées com todos os assistentes de diditica, que eram
professores. Entendeu? Era um colegiado de Pedagogia. “Af, olha
aqui, os meninos estdo falando isso. Eu quero solu¢io. Eu quero
que vocés examinem primeiro. E depois em quero solucio, na
outra semana eu cobro. E, assim, nds trabalhamos muito bem.
Muitissimo bem, entendeu?.

A atuagio da educadora era inovadora em virios sentidos. Pri-
meiro por dar voz aos alunos que tém sido quase sempre preteri-
dos, em nossa tradi¢io educacional, de base humanista
tradicional, centrada no educador, quando ele torna-se “natu-
ralmente” o porta-voz do aluno, por ser considerado maduro e
tecnicamente capacitado para traduzir as percepgdes ¢ 0s senti-
mentos dos discentes. Além de reabilitar o discente na posi¢io
de sujeito, seu método de avaliagio também elevava os pais 2
condig¢io de interlocutores.

O ato de avaliagio, no Colégio de Aplicagio, estendia-se a
eles que aos domingos se reuniam na escola, sob a coordenaciao
do Servigo de Orientagio Educacional (SOE) para colocarem
suas impressoes sobre o trabalho do Colégio.



Esse método também rompia com o tempo escolar tradici-
onal, aquele que se enquadra nos chamados dias tteis e no ho-
ririo comercial. Como esclareceu em entrevista do dia 5 de
janeiro de 2001: “aos domingos, comegavam o trabalho as 8
horas da manha, que se prolongava até as 13 horas”. Momento
em que, utilizando-se técnicas como o Sociograma, organizado
pelo Servigo de Orienta¢io Educacional (SOE), tragavam o pertfil
do trabalho, do aluno, de sua condi¢io social e dos problemas
vividos por eles na escola.

Além do sociograma ela introduziu no Colégio de Aplicagio
técnicas como o estudo dirigido, o coral globalizado, a orientagio
educacional e a coordenagio pedagdgica. Como relatou em entre-
vista de 9 de marco de 1998, “essas técnicas eram totalmente des-
conhecidas da educagio baiana, nem sequer falavam delas.
“Introduzi 14 virias técnicas. A técnica do estudo dirigido que, até
entao, nem se falava, nem se pensava. O coral globalizado, todos
os alunos, nio era coral escolhido. Nio era um menino daqui, dali,
nio, era um coral que englobava virios alunos de todas as séries,
com noventa, participantes. E o servico de orientagio educacional
[...] implantamos atividades extraclasse, Ave Maria, implantamos
Coordenagio Pedagdgica, implantamos muita coisa |...]”.

Nio restam davidas de que essas eram atividades inovado-
ras ¢ atuais. E verdade que o espaco da instituicio, constituida
como “laboratério” de formacgio de novos professores, facilita-
va a inclusio de técnicas ¢ metodologias avangadas, todavia sua
aplicabilidade nio teria 0 mesmo destino se estivesse sob a coor-
denagio de um profissional conservador e pouco comprometido.
Como dissemos, além de possuir grande capacidade de agio e
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vontade de realizar, a educadora era agil no pensar e no desejo
de saber. A institui¢io era, portanto, um espacgo coerente com a
sua forma de ser.

Sua postura tedrica e metodolégica nos anos 60 pode ser reco-
nhecida em seu pensamento da atualidade. Em discurso de posse
na Academia Baiana de Educagio, em 1991, ela afirma que, para
exercer a educagio sio necessarios habilidades, conhecimento, mas,
principalmente, coragem e vontade de assumir responsabilidades,
tendo em vista “influenciar na decisio publica”.

Como a escolha de um caminho metodolégico decorre dos
objetivos a serem atingidos, evidencia-se que a educadora continua
convicta de que a educagio deve elevar o individuo a condigio
de ser livre e consciente, propédsito fomentado desde os tempos de
estudante de Filosofia. Também ¢é evidente sua preocupagio com a
verdade, outro pilar da sua vida pessoal e profissional. Nesse aspec-
to, alertava para os falsos educadores, aqueles que arrogantemente
procuram impor-se aos alunos, quando o caminho do verdadeiro
mestre seria a “sabedoria com serenidade”.

Com base nesses principios tedricos e morais, 0 método por
ela assumido devia ensinar os alunos a aprenderem a aprender, o
que cla define como sendo ensinar o aluno a estudar de forma
critica, a consultar as fontes como enciclopédias e diciondarios; a
conhecer editoras; saber usar as técnicas cientificas de redagio;
analisar o indice de um livro e, em especial, ter condigdes de fazer
uma leitura critica de um artigo; ensina-lo a apreender as idéias do
autor ¢ a elaborar as suas proprias. Essa orientacio demonstra cla-
ramente sua formagio filoséfica e pode ser extraida do seu Curso
de Filosofia — orientagdo de estudos . Nesse trabalho, uma espécie de



plano de aula, assim como em cadernetas escolares e outros
planejamentos de aula, a educadora exaustivamente demonstra a
necessidade de se criar métodos que despertem no educando o
desejo pelo aprender, assim como do compromisso do educador
em orientar seus alunos para a verdadeira aprendizagem e nio ape-
nas para a memorizagao de contetidos.

Essa orientacio filoséfica foi aplicada por ela em virios
projetos pedagégicoss, como no intitulado Classes Piloto do
Colégio Estadual da Bahia, também nos ano 60. L4 a metodologia
foi transformada em técnica e batizada como “Convite ao raci-
ocinio”. Tinha como objetivo, assim como identificamos em
outras experiéncias, “levar o aluno a ter suas préprias idéias”.
Para isso, o ensino era o mais concreto possivel baseado em
experiéncias de campo, onde o aluno pudesse vivenciar a reali-
dade, por exemplo, observando animais e plantas em seu habitat
natural. Inclufa também, excursoes cientificas, “feiras de cién-
cia”. Do mesmo modo, trabalhos individuais livres ou orienta-
dos por professores6.

Mesmo diante da orientagio filosdfica seguida, centrada no
aluno e nio apenas no educador como acontecia com a concep-
¢ao tradicional de educagio hegemonica, ela e seu conseqiiente
caminho metodolégico nao dispensavam o educador, nem di-
minufam seu valor e importincia. Seguindo a orientagio do fi-
16sofo John Dewey, acreditava que o aluno tinha outras e variadas
fontes de aprendizado, entretanto nenhuma superava ou subs-
titufa o professor, a quem cabia pensar o processo educativo,
estabelecer seus objetivos, selecionar os métodos a depender
do contetido e das necessidades dos alunos.
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Sua compreensio dos objetivos da educagio e, conseqiien-
temente, das formas metodolégicas de realizd-la vio ganhando
formas mais definidas, contudo, como indicamos, seguem a
mesma finalidade ja esbogada nos tempos de estudante do Cur-
so de Filosofia: educar para a liberdade, para a felicidade, para
uma vida melhor e mais equilibrada.

Nos anos 90, ela sistematiza sua proposta metodoldgica,
assim como sua compreensio da educagio. Como vimos an-
teriormente, inicia caracterizando o momento histérico como
sendo regido pelo medo: “[...] medo de errar, medo de po-
der, medo de sonhar, medo de amar, medo do medo”. Diante
disso, pergunta, que rumo a educacgio deve tomar? Pergunta
que prefere responder dizendo o que ela nio deve ser: Nio
deve perder-se em elucubracdes e discussoes estéril em tor-
no de teorias pedagdgicas e sim oferecer aos individuos con-
digbes para desenvolverem suas potencialidades e se colocarem
como seres integrados a0 mundo.

Diante da inquietagio filoséfica que a tem guiado, é desfa-
vordvel a imposigio de metodologias de ensino, sem antes ou-
vir os educadores, sem antes colocar a questio diante do tribunal
da razio, como orienta a tradi¢io filoséfica. Assim, questiona
os poderes constituidos sobre a procedéncia de investir na
reciclagem de professores, ou na discussio de modificagoes
curriculares, se isso nio for precedido por um momento de
andlise e de reflexdo sobre sua necessidade e rumos a serem
seguidos. Também coloca em questio o império do conheci-
mento intelectualizado em detrimento da formacio afetiva e
da educagio da vontade que sio, no seu entender, condigdes
bésicas para a convivéncia social.



A esses questionamentos e tantos outros, ela conclui que o siste-
ma social e o educacional nio estio indo no caminho certo, ao dirigi-
rem para o mero conhecimento de “causa intelectualizado”,
tornando-se ruim para os sujeitos da educagio, quais sejam, educa-
dor e educando. Avalia ainda que os meios usados pelo poder para
fomentar as mudangas que a educacio exige nio levario ao desejado,
pois eles investem em solugdes milagrosas, assim como formais como
leis e decretos. Em ambas as situacdes, a saida seria vivenciar o “Eros
Pedagdgico”, traduzido pelo prazer de aprender e de ensinar, tendo
em vista a liberdade responsivel e criativa do sujeito.

Diante disso, ela esboga o que seria uma metodologia holistica
constituida pelos seguintes passos: harmonizagdo, citagdo, narragdo, canto
grupal e atividade grupal. A primeira estaria vinculada ao emocional e
exigia condi¢bes como postura fisica comoda, cuidado com a respira-
¢ao e visualizagoes e siléncio. A segunda, citagdo, mais do plano intelec-
tual, consistiria em focalizar verdades e cultuar pensamentos positivos.
O terceiro momento, da narragdo, visaria repetir contos e lendas, de
preferéncia com o uso de recursos visuais, que pudessem garantir
visualizagdes ¢ pensamentos positivos. O canto grupal seria a expres-
sa0 do sentimento, do amor e da intuigio, enquanto a atividade grupal
consistiria em aplicar a vida cotidiana os valores trabalhados. Isso por-
que, para ela, no processo de aprendizagem a mente se comporta de
modo muito especial. A mente consciente recebe a informagio pelos
sentidos e os nervos, que sio como correntes elétricas, as enviam
para o cérebro. Enquanto isso, a mente consciente serd controlada
através da concentragio em pensamentos elevados.

Como dissemos, essas sio propostas que refletem as idéias da
educadora no momento presente, especialmente apds ter tomado
conhecimento de experiéncias educacionais como a Nizhoni, que
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é uma escola holistica do Novo México. Destarte, essa nova lite-
ratura sé teve tal repercussio porque a educadora sempre acredi-
tou numa educagio criadora, capaz de acolher o ser humano como
um todo e prepara-lo para a harmonia e para a felicidade. A matu-
ridade a fez ter mais autonomia para explicitar suas idéias, mesmo
que discordantes da hegemonica, e também lhe deu condicoes
para aperfeicoar ou se apropriar de novo conhecimento, como o
espiritual que, para ela, nio deve ser tratado apenas de forma ted-
rica ¢ abstrata. Como escreveu: “[...] ndo se trata de submeter o
estudo divino a uma disciplina religiosa, mas trabalhar com o tema
usando uma intui¢io ilimitada, uma finalidade firme ¢ um amor
incondicional” (Jesuino, 1997).

Decerto, essa ¢ uma atitude corajosa, mas que concretiza
idéias alimentadas ao longo da vida. Desde a sua fase de forma-
¢do ¢ a conseqiiente opgio por determinadas doutrinas filosé-
ficas, como o Intuicionismo de Bérgson, ela ji demonstrava
em que acreditava. A coragem, no nosso entender, decorre de
assumir um novo caminho metodolégico diferente do
tradicionalmente aceito, assim como, a espiritualidade do ser
humano onde a objetividade ¢ a neutralidade axioldgicas tém
sido os tnicos paradigmas aceitos.

A educagio, como ji referenciamos, vem seguindo o modelo
de cientificidade dominante, de inspiragio positivista que rechaca
toda ¢ qualquer tendéncia 4 subjetividade ou a transcendéncia.
Defender tais instincias é colocar-se diante da possibilidade de
criticas e refutacdes, situacio que a maturidade intelectual e emo-
cional apresenta-se como antidoto. Além dessa condigio de or-
dem pessoal, é evidente que o momento presente com seus



avangos e rupturas, desencadeando uma nova mentalidade, tam-
bém se constitui em um momento apropriado a exterioriza¢io
de novos valores, atitudes, teorias ¢ métodos.

Essa mudanga de mentalidade do povo baiano em relagio a edu-
cagao ¢ registrada por ela, como tendo7 iniciado desde a década de 40
com a cria¢ao da Faculdade de Filosofia , pelo educador Isafas Alves e,
de seu curso de Psicologia. Como se recorda, a instituigdo proporci-
onava a vinda de estudiosos da psicologia, dentre outros, vindos de
outras localidades do pais ou estrangeiros, possibilitando aos profis-
sionais da educag¢io entrarem em contato com novas teorias educaci-
onais, dentre as quais, aquelas que valorizavam a afetividade ¢
substituiam o castigo fisico pelo estimulo ou por castigos de ordem
moral, as “aulas enfadonhas, repetitivas e tristes” por aulas mais dini-
micas ¢ a educacio intelectual por uma mais sedutora e emocional.

A importincia desse novo enfoque da educacio foi destacada por
ela em muitos momentos. Como registrou em 1997, ao prefaciar o
livro: Educagao Emocional: aspectos histdricos, fundamentos e resultados:

[...] as emogdes, as paixdes e 0s sentimentos constituem nossa vida
afetiva. No adolescente, porém, torna-se preponderante uma atuacio
especial do educador na orienta¢io do seu tumultuado e emocional
viver juvenil [...] Neste instante historico, sob o império do temor,
em que o medo de ter medo paralisa os homens como o “peu de
vivre” de que tanto falaram os franceses no meio do século, a educa-
¢do emocional se impoe ao educador consciente como necessidade
imperiosa para preencher um espago restrito aos psicélogos, mas
para o qual estdo convocadas as equipes interdisciplinares interes-
sadas na formacio do homem do amanhi, que surge quase no ini-
cio de um novo milénio [...] oferece o essencial de que todos
precisamos, para compreender, conviver ¢ saber amar na época do
desamor constante e inconseqiiente” (Santos, 1997, p. 11).
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Enfim, a grande contribui¢io da educadora no aspecto teé-
rico e metodoldgico da educagio consiste em ter tirado o aluno
da posi¢io de mero espectador, a quem cabia apenas receber
informag¢des ¢ memorizi-las, transformando-o em sujeito
pensante, critico e criativo.

Notas

' Henri Bérgson nasceu em 1856, em Paris, e faleceu em 1941. Foi professor do
Colégio de France ¢ escreveu, dentre outros: Ensaio sobre os dados imediatos da
consciéncia(1889), Matéria e Memdria (1896), As duas fontes da moral e da religiao(1932).

*Leda Jesuino. Discurso de posse na Academia Bahiana de Educagio. Revista da
Academia Bahiana de Educagdo.

3 e . . .
A Instituigio serd apresentada no IV capitulo.

4 .. . -

Texto redigido por Leda Jesuino, sem data, que consiste de planos de aula de um
Curso de Filosofia, ministrado por ela a alunos do primeiro ano dos cursos de
Pedagogia e de Filosofia.

" Os projetos pedagdgicos serdo tratados no capitulo IV.
* Classe Piloto do Colégio Estadual da Bahia- uma vivéncia pedagdgica dos anos 60.

" Sobre a Faculdade de Filosofia consultar Palcos ¢ Platéias —a construgao da identidade
de Género na Faculdade de Filosofia, 1999, de autoria de Elizete Passos.



Valores morais

[] uma das coisas Em entrevista dada no dia 5 de janeiro do ano
que mais e

marcou, era
Justamente o te relato:
respeito pelo outro,

que Jesus sempte [...] é interessante como tudo isso influi, mas
tinha. E amar fica sempre no inconsciente e no consciente
0 outroEconzo ast deles. No meu, ficou, por exemplo, minha mie,
mesmo. LEntao 1sso :

: ; qualquer coisa errada que eu fizesse, ela manda-

ficou muito, muito L
mesmo. E as va eu escrever 100 vezes, que naquela época era
assim, na folha de papel pautado que comprava

diferengas todas... . " .
entdo, o perddo, na venda. E af escrevia, enchia a folha de papel

2001, a educadora Leda Jesuino fez o seguin-

o perdoar; pautado. Ela mandava eu escrever duas coisas:
o compreender, “QO saber morre com seu dono, ¢ a Ginica coisa
compreender que ninguém tira” ¢ a outra: “Primeiro a obriga-
0 outro, o perdoar; ¢io, depois a devogio.
a aceitagdo.

LedaJesuino O relato pode ser analisado por diferentes angu-
los, entre eles, a metodologia usada na familia e
na escola, até a primeira metade do século XX,
para corrigir o comportamento das criangas, con-
siderado indesejado, baseado na interiorizagio de
valores através da repeticio de mensagens de or-
dem moral ou moralista. Apesar desse tipo de
punigio ser relacionado as de ordem moral, sem
davida, também era de ordem fisica, pois machu-
cava o corpo, especialmente as mios, os dedos
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e as costas. Mais do que isso impedia a liberdade de locomogio
e de pensar, pois a atividade impunha uma determinada con-
formagio do corpo e da mente.

No que se refere a origem dos valores morais da educadora,
objeto do nosso interesse no momento, seu depoimento nos fala
da sabedoria popular, conhecida como “ditos populares”, incluin-
do também os provérbios. Sem davida, eles tém sido uma das
principais fontes dos valores morais, ao lado da religido e dos ta-
bus. Possuem grande eficicia porque sio transmitidos de geragio
a geragio, quase sempre, nos primeiros anos de vida, quando as
pessoas ainda nio possuem conhecimento ¢ maturidade para
analisi-los, e através de parentes, educadores e pessoas da sua es-
tima ¢ admiragio o que facilita sua aceitagio inquestionavel.

Quanto ao contetido da mensagem moral que faz parte das
lembrangas explicitadas pela educadora no depoimento acima, sio
também tipicos do momento ¢ de camada social média. Aquela
que acredita no poder do conhecimento como meio para fazer
frente a falta de bens materiais, na caminhada para a ascensio so-
cial e pessoal. Assim, se vocé nio nasceu com bens de familia, a
situagao nio estd perdida, restava-lhe o casamento, com alguém
de posses ou o estudo. Este era considerado de mais valor, porque
seria para sempre, entretanto, como nada vinha do nada, para che-
gar a ele, era necessirio empenho, estudo, dedicagio e rentincias,
traduzidas na expressio: “primeiro a obrigacio”.

Ela comporta muitos significados, destacando-se o de ordem
moralizante, que ensina os individuos sobre a hierarquia das a¢oes,
colocando o trabalho, o esforco, o sacrificio em primeiro lugar, e
o lazer, a alegria, o prazer, em segundo. Também esta nio ¢ uma



orientacio moral exclusiva da familia da educadora, ela arrasta uma
longa tradigdo em nosso pafs, que tem origem numa visao religi-
osa maniqueista, que separa em dois extremos o bem e o mal.
O primeiro ¢ entendido como decorrente da pratica da virtude e
o segundo, como fruto do pecado e do vicio. A virtude sempre foi
identificada com o espirito e o vicio com o corpo, assim como o
trabalho com o bem e o descanso com o mal.

Sem querer entrar no mérito da questio, considerando-se que
esse nao ¢ o objetivo deste analise, fica evidente que a sabedoria po-
pular, com suas interfaces com a religido e os preconceitos, era uma
das principais fontes dos valores morais da educadora, como do resto
da sociedade, ainda hoje. Com ela, a interferéncia da religido acontecia
de forma diferente do que se dava com a maioria das mulheres que
tinha acesso 2 educagio naquele momento, pois nio foi educada em
colégio catdlico e sim presbiteriano, de origem americana, apesar de
pertencer a uma familia catdlica. Essa experiéncia, no seu entender,
fez muita diferenga para a sua formagio moral:

[...] eu fui educada no Colégio Americano, Presbiteriano, mas mi-
nha familia era cat6lica. Eu fiz Primeira Comunhio, fui batizada [...]
a familia da minha avé, Baltazar da Silveira, era muito catdlica. Mas
eu acho que minha orientagio ética foi mais dos meus diretores, o
casal Baker e eles se limitavam a nos orientar religiosamente sé con-
tando as paribolas de Jesus. Entio eu fui muito mais educada para a
religiosidade do que para a religido. Muito mais dentro dos c6digos
éticos, fundamentados na vida de Jesus e no que Ele pregava do que
propriamente nos dogmas. Eu nio conhego os dogmas catélicos,
nunca me preocuparam. Nunca tive medo de pecado, nunca acredi-
tel em inferno, nunca acreditei na virgindade de Nossa Senhora,
nunca os dogmas catélicos me atingiram. Entlo, eu tinha a figura
de Jesus e o cddigo ético de Jesus (entrevista de 05/01/2001).
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A metodologia usada pela escola para ensinar aos alunos a
religiosidade, como define a educadora, foi registrada por ela
em um artigo intitulado Os Bakers. Nele, a autora fala da sim-
plicidade com que o Evangelho era apresentado aos alunos ¢ da
informalidade com que as prele¢gdes aconteciam. Ao invés de
aulas de religido fixas, Mr. Baker aproveitava uma aula vaga,
pela falta imprevista de um professor para falar da vida de Jesus
e de outros personagens da Biblia como Maria Madalena e Judas,
sem preconceitos, censuras ou afetagdes:

[...] L4 estavam Lucas e Jodo, Marcos e Mateus, personagens de
uma linda e eterna histéria onde Madalena transitava sem peca-
dos e onde Judas permanecia fraco e apenas infeliz. Nio me
lembro de acusagdes, ameagas, nem do inferno, nio fui conta-
minada pela culpa do pecado original, nem muito menos do
castigo eterno. Mr. Baker nio nos passava nada mais do que
amor, exatamente a grande nova que Jesus legou ao mundo”
(Jesuino Santos, 1994, p. 36).

Como se v¢, a origem dos seus valores morais da educadora
nio fugiu a regra ao retird-los tanto da sabedoria popular, quanto
da religiao. Entretanto, ela demonstra que ha uma distingio entre
moral e moralismo, ao enfatizar que nio foi marcada pelos dogmas
religiosos, que tém sido a mola mestra da formagio moral em
nosso pafs, especialmente da feminina. A partir dessa palavra po-
demos estender a compreensio da origem dos valores morais
para a questio dos preconceitos, em nome dos quais os atos hu-
manos sao julgados, condenados e punidos. A partir dele, impe-
dem a expressio esclarecedora e defensiva das pessoas, enquadram,
silenciam e matam a criatividade ¢ o Ser.



Essa ¢ uma tendéncia comum em nossa cultura que, para
tanto, lan¢a mio de preceitos religiosos, entre outros, de for-
ma dogmitica. O problema, como aponta a educadora, nio estd
nos principios ¢ orientagdes religiosas ¢ sim na forma como
eles sdo apresentados e tratados. As escolas religiosas, na Bahia,
especialmente aquelas dedicadas a educagio feminina1, vém in-
vestindo numa formagio moral inspirada na Religido Catdlica,
em que sobressaem os dogmas. Nossa pritica educativa de ins-
piracio religiosa é cerceadora, disciplinadora e autoritiria. E esse
aspecto que a educadora focaliza na formagio moral recebida,
no qual a preocupagio era despertar os alunos para a
espiritualidade e para uma orientagio moral, respeitando, con-
tudo, a liberdade do sujeito, a quem compete escolher e deci-
dir sobre os principios morais que pretende seguir.

Do modelo de orientagio moral recebido na escola, o de
Cristo, ela destaca principios que a marcaram para toda a vida:
respeito pelo outro, amor ao semelhante, disponibilidade para
compreender ¢ perdoar. Como relatou: “[...] uma das coisas
que mais me marcou, era justamente o respeito pelo outro,
que Jesus sempre tinha. E amar o outro como a si mesmo.
Entio isso ficou muito, muito mesmo. E as diferengas todas...
entio, o perdio, o perdoar, o compreender, compreender o
outro, o perdoar, a aceitagio”.

A primeira vista, poderfamos dizer que nio hi nada de novo
em suas idéias, em relagio ao tipo de comportamento que a soci-
edade vem ensinando e esperando da mulher, contudo ela mesma
faz a consideragio bésica, ao dizer que nio se tratava de uma acei-
tagao passiva ¢ dogmitica. Explica sua posi¢io como decorrente
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do tipo de educagio que recebeu na escola e em casa. No colé-
gio presbiteriano teve a oportunidade de viver uma pritica
educativa baseada no didlogo e no respeito, diferente do mode-
lo hegemonico, como faz questio de salientar:

[...] 14, com dona Irene, no Dois de Julho, ela nio era uma pessoa
que determinava obrigando, ela aceitava, quando nas escolas, naque-
la época, era dificil porque com as freiras, vocé nem podia falar. Nao
podia nem falar. Vocé nio podia sair da sala para ir ao sanitirio sem
dizer pra que ia, para onde vocé ia. Eu fui educada diferente” (depo-
imento da educadora).

Decerto, a educagio que recebeu, possivel de ser traduzida como
libertadora, na concepg¢io atual, nio se caracterizava pela falta de li-
mites, mas pela liberdade com responsabilidade. Como afirmou, a
escola no trabalhava com a idéia de pecado, nem via nas situagdes da
vida, como namoros entre os estudantes nada de absurdo ou repre-
ensivel. Ministravam a co-educagio, numa época em que vigorava a
educacio de meninos separada da de meninas, atitude corrente que
tinha como objetivo, entre outros, evitar contatos entre jovens de
sexos diferentes e possibilidades de relacionamentos considerados
atentatérios a moral. Apesar disto, aos dezoito anos de idade, ga-
nhou de presente da familia seu primeiro carro. Tal iniciativa nio
seria possivel no seio de uma familia religiosa e seguidora de uma
moral burguesa, se nio houvesse confianga no bom senso da jovem.

A educadora confere todos os méritos da sua formagio moral
a educagio recebida no Gindsio Americano, no periodo de 1930 a
1939. A convivéncia com o casal Baker, como eram identificados
os dirigentes da instituicio nos meios académicos, foi para ela
uma oportunidade de “aprender a aprender” e de formar o seu



quadro de valores norteadores da sua vida e das suas decisdes.
Com eles, pdde “[...] compreender o que seja liberdade com
responsabilidade, de amar a natureza e de sentir o que ¢ a famosa
complementaridade das energias Yin e Yang que pode desenvol-
ver um casal, o que significa amar respeitando o outro e como
atuar com suavidade sem perder a firmeza, e sobretudo, como
liderar e conviver com os conflitos [...] (Santos, 1994, p.35).

Essa formagio moral bésica, ao longo da vida, foi acrescida e
fortalecida por teorias da Filosofia Ocidental ¢ Oriental, como
os ensinamentos de Buda e Lao-Tsé, como veremos a seguir,
com sua pratica educacional.

Seu conceito moral

Como ji discutimos em capitulo anterior, ela acreditava em
uma educagio para a transformacio, especialmente capaz de levar
o ser humano a reinventar ou criar algo novo. Sua preocupaciao
nio se limitava ao campo do conhecimento técnico, resvalava
para o moral. Entendia que a missio da educagio era formar
pessoas mais integras, honestas e verdadeiras e, assim, uma
sociedade de melhor qualidade moral e humana:

[...] a interface da educagio com a ética é delicada. Digo ética, nio
moral, alids, a moral corresponde a principios formulados e pro-
cura normas universais. A ética nio ¢ uma moral de obrigagdes e
punicdes, ao contririo, uma maneira de viver; nio um regulamen-
to de vida, aproxima-se mais da experiéncia vivida e sentida e per-
manece no plano individual sem pretender constituir leis ( Jesuino,
1991, p. 45).
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O seu conceito de ética é fiel a formagio moral recebida, no
sentido de nao se estruturar na obrigagio e no castigo, mas no
crescimento individual e numa qualidade de vida melhor. Concei-
to que difere de nossa heranga cultural, que vem tratando a ética
como moralismo ou legalismo, sempre visando o controle social.
Ela tem consciéncia de que sua compreensio difere da comumente
aceita ¢ ensinada, tanto assim que, no mesmo artigo acima citado,
registra: “[..] a ética ¢ uma ciéncia ou uma arte que parece perdida,
devemos tratar de merece-la e recupera-la. E necessirio que se
faga a escolha entre Eros e Tanatos, o amor ou a agressividade, o
espirito da paz ou a combatividade”. (Jesuino, 1991, p. 46)

Evidencia-se sua compreensio da ética como uma forma de ser
no mundo que depende da escolha do sujeito consciente. Nao basta
impor regras, vigiar sua concretizagio ¢ punir pelos descaminhos,
faz-se necessario trabalhar a consciéncia critica e a responsabilidade
dos individuos, pois essa consciéncia dard a diregio para as escolhas
a serem feitas, que devem seguir o amor em todos 0s seus aspectos:
a verdade, a vida, ao outro, a0 mundo, a Deus.

Seguindo essa orientacio, ela sistematiza a moral em alguns
principios retirados tanto da heranca Ocidental quanto do Orien-
te. Dos orientais, destacava como um principio que deveria fazer
parte do manancial do educador, que: “quando apontamos um dedo
para alguém, temos trés apontados para nés mesmos” (Buda). Cor-
roborava com esse principio outro que havia aprendido nos tem-
pos do colégio presbiteriano, de Jesus Cristo, que ensina “nio
julgueis para nio serdes julgados”. A forma como ela interpretava
e aplicava esses principios a educagio consistia em um misto de
teoria ¢ moralidade, presente ao longo de sua vida, que consistia



em ensinar o educando a ser simples e sibio. Como registrou
em um artigo de 1998, ¢é préprio do sibio reconhecer a sua igno-
rincia, o que, para ela, ja é uma grande sabedoria, enquanto o
tolo sempre presume saber e nunca hesita em julgar. Convicta
dessa orientagio tedrica moral, ela afirma que a crianga precisa
ser educada para compreender e nio para julgar, no sentido de
criticar e culpar, o que s6 acontecerd se o educador for orientado
para essa mesma diregao.

Essa convic¢io a fez, durante o periodo em que participou
do Conselho Estadual de Educacio, defender “ferrenhamente”
a criacio de escolas de formagio de professores, em nivel su-
perior, em virios municipios do Estado. Seu empenho visava
dar ao educador melhor preparo técnico, entretanto, mais do
que isso procurava prepard-lo moral e emocionalmente para
educar em um mundo materialista e hedonista, como o atual.
Nesse contexto onde o ter tornou-se a meta, seria imprescin-
divel ao mestre uma boa formagio moral, sob pena dele vagar
sem rumo, levando seus alunos na mesma onda.

Dentre os principios orientadores do caminho de um mestre
ela destaca um de cunho existencialista, que coloca no ser humano
a responsabilidade por suas escolhas: “estamos no mundo, s6 e
sem desculpas”. E explica o preceito nio como uma ameaga ou um
perigo, mas como uma forma de viver seguindo sua consciéncia,
seu eu interior. A educagio sob o seu ponto de vista deve procurar
desenvolver nos discentes essa capacidade ¢ a convicgio da impor-
tincia de saber ouvir ¢ confiar na sua voz interior; para que isso
acontega ¢ preciso que os educadores tenham a mesma convicgao
e estejam preparados para ensinar e orientar os seus alunos.
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Como explicitou em um discurso proferido na cidade de
Maricés, na Bahia, no ano de 1988, o professor podera:

[...] através da leitura, das reciclagens constantes e das vivéncias,
adquirir o saber e creio firmemente que estais convencidos de que o
mergulho dentro de vés mesmos terd de ser feito para que possais
compreender a beleza que se esconde no cora¢io da crianga, a verda-
de deslumbrante que sua pequena mente podera alcangar, e sobretu-
do, poder dar-lhe o que ninguém ousard fazé-lo, o estar na escola
capaz de sentir-se s6 e sem desculpas [...].

De Sécrates ela retirou outra orienta¢io moral, traduzida pela
palavra humildade. Preconiza que as criangas precisam aprender
que nio sio melhores do que os outros, que nio sao as mais sabidas,
pois as pessoas vaidosas ou orgulhosas nio conseguem adquirir
conhecimento profundo sobre o mundo. Afirma no referido dis-
curso de 1998: “[...] quem conhece sua ignorincia revela a mais
alta sapiéncia. Quem ignora sua ignorincia vive na mais profunda
ilusdo. Nio sucumbe 2 ilusio quem conhece a ilusio como ilusio.
O sibio conhece o seu nio saber”.

A humildade pode, pois, ser entendida como um principio
moral e pedagdgico. Nesse tltimo aspecto, ela serviria para di-
zer aos individuos que, por mais que tenham conhecimento,
ainda tém muito a aprender, que o ser humano deve estar aber-
to ao crescimento interior por toda a vida. Moralmente, cle
poderia bastar-se, entretanto pode ser um indicador da dife-
renga entre ser ¢ saber, segundo a educadora:

[...] no Ocidente, admite-se o absurdo exagero de o saber e o ser

serem confundidos. Pode haver, por exemplo, um sibio eminente,
autor de grandes descobertas, um homem que faz progredir a ciéncia e



ser, 20 mesmo tempo, um egoista, mesquinho, vaidoso, ingénuo ¢
distraido. As pessoas nio tém vergonha do nivel inferior do seu
ser. Nio compreendem que o grande saber de um homem estd na
fungio do seu ser.

A formacio filoséfica da educadora sobressai, mais uma vez,
na anilise que faz a respeito do que poderfamos chamar de pro-
gresso. Sob outra visio, nio haveria dtvidas quanto ao valor do
individuo possuidor de grande conhecimento, especialmente se
ele é reconhecido na prética. A partir da perspectiva ética que cla
estd tomando, o progresso nio se mede pelo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, por exemplo, mas pelo que ele repre-
senta no processo de humanizagio. De nada adianta um grande
avanco na descoberta de instrumentos e servigos, se nao estiver
a servico do bem estar, da seguranca, da dignidade da pessoa.

Voltando a influencia dos orientais, ¢ Lao-Ts¢ quem é chamado
para sistematizar sua compreensio da ética, resumida em termos
que ecla definia como “trés tesouros”: a compaixao, a economia ¢ a
humildade. Em sua interpretagio, a compaixao seria o caminho
para o individuo tornar-se corajoso; pela economia, ele se tornaria
generoso, ¢ através da humildade, seria um lider.

Valores ensinados e seguidos em sua pratica educativa

A coeréncia entre pensar ¢ agir ¢ uma marca da educadora,
assim, conhecendo seus conceitos sobre a vida e o papel da
educacio na concretiza¢io destes, torna-se ficil entender o que
ela ensinava, enquanto comportamento moral, aos seus alunos.
Como afirmou ao ser entrevistada, no dia 5 de janeiro de 2001:
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[...] sempre exigi muita honestidade, porque sempre trabalhei para
que dissessem a verdade. Por exemplo, quando havia brigas, essas
coisas que acontecem, sempre trabalhei para que eles pudessem dizer
exatamente o que aconteceu, com a verdade deles. Trabalhei muito
com isso, muito. Porque isso é muito importante para poder educd-
los. Digam a verdade, mesmo que seja a sua verdade. Entao vocé ter-
minou de dizer que foi assim? Eu ouvia com muito respeito.

Nesse trecho, podem-se destacar trés principios morais bi-
sicos: honestidade, verdade e respeito, o que era ensinado e es-
timulado pela sua pritica educativa que, como vimos, nio se
baseava na repreensio e culpa, mas no respeito. Sabemos que o
medo da punigio ou a certeza de que seu ponto de vista nio serd
considerado por quem detém o poder, como o professor na si-
tuagio de sala de aula, constituem-se em motivos para levar as
pessoas a dissimularem a verdade ou encobri-la. A educadora
tinha sobre a verdade um conceito que comportava o relativismo,
ou seja, ela é uma forma de interpretagio e depende do ponto de
partida ¢ da Gtica que se estd tomando; assim, respeitava ¢ pro-
curava compreender a verdade do aluno, e ajudava-o a reconstituir
os fatos, caso fosse necessario.

Sua atitude nio pode ser identificada como permissividade ¢
falta de limites, como ela confirma: “Eu era muito severa com a
linguagem, eu acho que uma pornografia nio cabe dentro de uma
sala de aulas. Também jamais permiti que um aluno desrespeitas-
s¢ um professor. Do respeito, eu olhava muito essa parte [...]”.
O respeito do aluno para com o professor pode ser uma marca da
pedagogia tradicional que vé nele o centro do processo educativo,
a quem os alunos devem respeito ¢ obediéncia, entretanto, dado



a0 todo do pensamento da educadora, ele pode ser parte do res-
peito que ela tem pelos seres humanos e ensinava a seus alunos.
Tanto assim que também lhes dava voz e vez.

Como reflexo da sua formagio em Servico Social, advinham
outras orientacdes tais como a solidariedade, a amizade, a co-
ragem, a gratidio ¢ a lealdade. Sintetiza o perfil moral consi-
derado valioso e ensinado por ela aos seus alunos em quatro
virtudes identificadas como cardinais: temperanga, coragem,
fortaleza e prudéncia, que, vividas com equilibrio, fariam as
pessoas andarem sem vacilar. Também nisso presta sua ho-
menagem ao casal Baker, tio influente em sua formagio no
colégio presbiteriano. Afirma que “[...] neles se casavam bem
a fortaleza que vinha dela e a temperanga que ele cultivava, a
serenidade expressa em um olhar significativo e a franqueza
na palavra verdadeira de amizade e senso critico no momento
oportuno [...] (Santos, 1994, p. 36).

Sua preocupagio com o ser humano é uma constante, ca-
paz de ser identificada ao longo de sua trajetdria de vida.
Iniciou com o compromisso de despertar os alunos do Cur-
so de Filosofia para adquirirem conhecimentos capazes de
levi-los 2 identificagio da verdade e transformagio do mun-
do, continuou a investir na formagio ética dos alunos que
teve, ao analisar, por exemplo fatos histéricos como a ex-
plosio da bomba de Hiroshima, nos anos 40, destacando que
aquele foi um ato de total desrespeito do homem pelo ho-
mem, situa¢io que ela evita analisar sob qualquer outro as-
pecto, porque nada justifica uma atitude de desumanizagio
como esta.
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A desaprovacio as atitudes humanas que vao contra os proprios
homens, na forma de agressio a sua integridade fisica, moral ou
espiritual presentes em atitudes humanas do passado, como a acima
referida, tornam-se, para ela, mais sérias e perigosas na sociedade
atual. O fim do século € analisado pela educadora como preocupante
em todos os sentidos: pelo avango cientifico e tecnolégico colocado
nas mios de pessoas sem formacio moral integra ¢ compromisso
com o ser humano e o meio ambiente; pela galopante falta de for-
macio ética da sociedade, entre outros. Para fazer frente a tais situ-
agoes, Leda coloca grande confianga no processo educativo.

No ano de 1994, em um artigo intitulado “Perspectiva
axiolégica da educacio”, ela registrou suas impressdes sobre a
sociedade, caracterizada pela criminalidade, violéncia, contflitos,
intolerincia, falta de civilidade, aumento da delinqiiéncia infantil,
desonestidade dos governantes e declinio da importincia da fa-
milia, situagio que se agrava pela falta de empenho da educagio
no combate a esses males. A saida seria investir na “educacio do
cardter”, ensinar aos jovens valores como a honestidade, solida-
riedade, civilidade, harmonia, paz, justi¢a ¢ amor a verdade.

A critica feita 3 educagio, no sentido de nio priorizar o com-
bate aos problemas sociais, a faz denunciar que esta tem estado
a servigo do desenvolvimento das capacidade intelectuais, em
detrimento da formagio moral, quando devia dar aos dois as-
pectos a mesma importincia. Em suas palavras: “[...] aos con-
teddos programiticos predominantemente cognitivos,
informativos, necessitamos integrar valores que desencadeiam
o novo processo de educagio afetiva e da educagio da vontade.
Precisamos de cidadios éticos” (Jesuino,1996, p.).



Sua proposta, decerto, nio representava uma novidade em
suas idéias e posi¢des, como vimos, pois em toda sua trajetdria
de vida e profissional, o respeito ao ser humano foi uma cons-
tante. Nesse momento, para fortalecer-se, langava mio de teori-
as e préticas educativas, inclusive orientais, tais como: Escola de
Nizoni, no Novo México, Escola de Krisnamurti, educador e
filésofo oriental, localizada na Inglaterra, Universidade de
Bangalore, na India, e Universidade da Paz, no Brasil, sob a coor-
denacio de Pierre Weil. Em todas elas, segundo a educadora,
estd em processo uma “revolucio silenciosa”, imprescindivel.

Nesse aspecto, seu conceito de educagio nio se restringe a
visio formal, nem o educador ao professor, mas a todas as pes-
soas que tém influencias sobre outras, sejam elas pais, politi-
cos, ou representantes religiosos. O compromisso de todos
deve ser em ensinar valores que possam harmonizar o mundo,
0 cosmos. Para isso, faz-se necessirio que cada pai, cada mes-
tre, cada politico, cada religioso primeiro desenvolva dentro de
si esse ideal, porque ele s6 poderd ensinar aquilo que possuir.
Em suas palavras:

[...] a qualidade total deve ser desenvolvida dentro de cada mestre,
cada pai, cada politico, cada sacerdote, cada comunicador, no interi-
or de cada homem. Para que Didgenes, o grego, possa encontra-lo
com sua limpada sem precisar peregrinar com focos incandescentes
de luz no obscuro do homo concors, aquele que desenvolveu a coerén-
cia interna”, (Jesuino, 1966).

Mais uma vez, evidenciam-se dois principios basicos da edu-
cacio, sob a Gtica da educadora: a totalidade e a moralidade.
Acreditamos que o primeiro seja decorrente de um conceito
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de educagio que ultrapassa os limites estabelecidos da escola
formal. Seu conceito aproxima-se ao da Paidéia, que consiste
em vé-la como um processo “por meio do qual a comunidade
humana conserva e transmite a sua peculiaridade fisica e espiri-
tual” (Jaeger, 1995, p.3). O que nio pode encerrar-se no papel
de um professor, dentro de quatro paredes, mas como uma
missao de todos. O segundo principio, o da moralidade, repre-
senta o ideal da integridade humana, da coeréncia interna de
cada um e de todos com o mundo.

Como as pessoas devem viver na sociedade

A educadora faz criticas as farsas de ordem moral, repre-
sentadas por pessoas que dizem uma coisa e fazem outra, por
exemplo. Sua defesa é a favor da autenticidade, independente
do que ela represente. Assim como incentivava os jovens, sob
sua orientac¢io, a falarem a verdade, sonhava com um mundo
onde as pessoas pudessem ser elas mesmas, ¢ se preocupas-
sem menos com as opinides alheias.

[...] gostaria de viver em um mundo, onde as pessoas temessem
menos e amassem mais; amassem plena e integralmente como
queria Jesus. Nio era tio necessdrio ir infalivelmente a Igreja...
mas, amar realmente ao seu préximo com aquele desprendimento
de quem aprende a servir, amar é compreender que o mundo nio
se resume apenas no seu ambiente familiar, mas é constituido do
préximo distante e sofredor. Creio que a juventude pressente isso
e se rebela contra tanta farsa dos adultos” (A Tarde, 1975).



Essa orientagio moral bem poderia ser interpretada como
resultante de uma base religiosa caritativa e filantrépica que,
mesmo tendo valor, ndo estd voltada para mudangas significati-
vas na estrutura social; entretanto, ela a identifica como sendo
proveniente da sua formagio filoséfica e de assistente social.
Também nio a quer abstrata e sonhadora, mas concreta e
consciente.Critica aqueles que colocam a mdscara de “bonzi-
nhos”, que nio se indispdem com ninguém porque ¢ mais
cdmodo compactuar; do mesmo modo os que ela chama de
tateis e superficiais. Declara: “[...] gosto dos fortes, que sabem
ser o que sio e amam a verdade acima de seus virios interes-
ses”. E finaliza dizendo algo que sua pritica jd denunciou: “Acho
que, no final das contas, a que me dediquei mesmo foi a verda-
de e por isso a procurei desde os meus quinze anos quando li o
Fedon” (Jesuino, 1975).

Este objetivo pode ser estimulado pelo educador, pelos pais,
pela sociedade, todavia, depende especialmente do préprio indi-
viduo, considerando-se que ecle ¢ a estrutura para uma vida au-
téntica e responsivel. A luta pela verdade sé poderd ser ensejada
por quem queira assumir os riscos ¢ os acertos pelas decisoes
tomadas. A educadora nio tinha dtavidas quanto a optar por esta.
Ao contririo, preconizava que cada um deve conhecer a rota a
ser percorrida, no caso, os valores que queremos. Nio ¢é ético
delegar aos outros a responsabilidade pelos destinos sociais, di-
zendo que nio nos compete interferir. Esta seria uma posic¢io
enganosa, porque somos responsiveis pela rota que o mundo
vai seguir ¢ precisamos tomar as rédeas, prestar a nossa contri-
buic¢io competente, debatendo as situagoes dificeis, em busca de
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solugdes. Nisso, destaca-se o papel do educador, porque a edu-
cagio constitui-se no férum mais adequado para debates e dii-
logos profundos.

Essa atitude pressupde habilidades e conhecimento, ¢ inega-
vel, porém, mais do que isso, postura moral, como via a educado-
ra, pois de nada adiantariam as duas primeiras se faltassem
coragem, honestidade e senso de propésito. Também nio ti-
nha davidas de que adquirir conhecimento ¢ habilidades era
mais ficil do que coloci-los em pritica, pois, a partir do com-
promisso moral dos individuos, eles buscariam as formas de
adquirir as condigOes para a sua pritica, 0 mesmo nio aconte-
ceria, tendo-se conhecimento e nio possuindo formagio e com-
promisso moral.

Notas

' Para maiores esclarecimentos ver Elizete Silva Passos, Mulheres Moralmente Fortes,
1993; A Educagao das Virgens, 1995; De anjos a mulheres, 1996; Palcos ¢ Platéias,
1999.



Trajetdria da educadora

[...] viemos para
servir, na conotagao
mais metafisica que
a palavra possa ter.

E servi¢o ndo
provém de um
interesse prdtico
por algum
resultado especifico.

E imprescindivel

que, quando nos

dispormos a servir
nossa agdo seja
desinteressada.
Precisamos sair de
esquemas viciados

da atividade, s6 e

exclusivamente
interessada em
resultados prdticos
e objetivos.

LedaJesuino

No ano de 1943, licenciou-se em Filosofia e ini-
ciou sua carreira em colégios particulares bem
conceituados da Cidade de Salvador, tais como
o Colégio Ypiranga, a partir do ano de 1945, como
professora de Filosofia nos cursos Colegial ¢
Clissico; Colégio Sofia Costa Pinto, em 1945,
ministrando a mesma disciplina; Colégio Dois
de Julho, como Professora de Latim, no periodo
de 1945 a 1947; no Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora, conhecido como “Colégio de Dona
Anfrisia”, em 1948, como professora de Filoso-
fia. Também foi professora de Servigo Social
Meédico da Escola de Servigo Social da Bahia e
professora de Filosofia nos cursos Colegial e
Clissico do Colégio de Aplicagio, entre outros.
Além da atividade diditica, exerceu a fungio de
assistente social na Legido Brasileira de Assistén-
cia, foi membro do Conselho Estadual de Edu-
cagio (1983-1987), Coordenadora das Classes
Experimentais do Centro de Ensino de Ciéncias
da Bahia (1966), Presidente da Comissio Muni-
cipal do MOBRAL (1976), Membro da Acade-

mia Baiana de Educacio e sua Vice-Presidente,
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Secretiria do Instituto de Filosofia (se¢io da Bahia), Coordena-
dora Técnica do Lar Assistencial para Criangas Carentes (apds a
aposentadoria).

Fora da UFBA ou em parceria com ela, Leda coordenou
projetos educacionais, a exemplo dos Projetos do Campus Avan-
¢ado de Barreiras, convénio Ministério da Educagio e Cultura
(MEC) e Universidade Federal da Bahia (UFBA); Projeto das
Classes Experimentais do Colégio da Bahia, Convénio MEC/SEC
(Secretaria de Educagio e Cultura), e UFBA entretanto, dedicou-
se especialmente 3 Universidade Federal da Bahia, pois entendia
que nio se podia servir a dois patrdes a0 mesmo tempo. Nela,
como avalia hoje, foi uma espécie de “curinga”, respondendo fa-
voravelmente as suas demandas.

No final da década de 40 e no transcorrer da de 50, época em
que Leda iniciou sua longa carreira na UFBA, a educagio baiana
vivia o grave problema da falta de professores capacitados para
fazer frente a ideologia de democratizagio da educagio, que pro-
curava transformar o ensino secundirio de propedéutico para o
superior e exclusivo de uma camada social, para um ensino desti-
nado a todos e comprometido com a formacio de cidadios para o
progresso do Estado e do Pais.

A situagio era sentida e analisada por intelectuais e divulgada
nos meios de comunica¢io, como muito grave ¢ preocupante. Por
exemplo, na anilise de Afrinio Coutinho, divulgada no Jornal
A Tarde do dia 15 de abril do ano de 1955, a democratizagio do
ensino ¢ a amplia¢io da rede escolar haviam trazido um grave
problema e exigiam que as autoridades competentes envidassem
esfor¢os a fim de superi-la ou, no minimo, minimizi-la. Como



relembrou, no passado, o ntiimero de professores era limitado e
muito bem formado, enquanto que “[...] atualmente, o magisté-
rio é uma profissao ampla, por sua vez carregada de problemas de
ordem cultural e econémica, cuja formagio e aperfeigoamento
ainda nao estio devidamente resolvidos”.

E nesse quadro que se inicia a atuacio de Leda na formagio de
educadores, ja que sua drea de trabalho foi, especialmente, a de
licenciatura, de inicio, Filosofia e, mais tarde, Pedagogia, nao ape-
nas na condi¢io de professora, como também de coordenadora de
centros de treinamento de professores, como o Colégio de Apli-
cagio, direcio de faculdade, como a de Educacio ¢ Coordenagio
Central da UFBA como Pré-Reitora de Graduagio.

A educadora fala da sua dedicagio a Universidade Federal da
Bahia ao tempo em que aponta os principais cargos ocupados: “[...]
quanto 2 minha vida profissional desempenhei virias tarefas sé na
Universidade [...] ndo aceitei convites para assumir cargos na Se-
cretaria de Educacio. Meu curriculum vitae é vasto, mas resumida-
mente ocupei os seguintes cargos: Diretora do Colégio de
Aplicagio, Diretora da Faculdade de Educagio, Pré-reitora de
Graduagio da UFBA, Coordenadora de Projetos Educacionais”
(Entrevista concedida no dia 05/01/2001, a um dos nossos auxili-
ares de pesquisa).

Colégio de Aplicacao

Relatando a fundacio do estabelecimento educacional, a edu-
cadora relembra que o da Bahia foi um dos primeiros funda-
dos no Brasil, por iniciativa do Professor Isafas Alves, diretor
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da Faculdade de Filosofia, com a finalidade de servir como campo
de treinamento e experimentagio da entio cadeira de Didaitica,
da referida faculdade.

Esses treinamentos vinham acontecendo em escolas da Cida-
de do Salvador, que recebiam os licenciandos mais por considera-
¢30 a0 Professor Isafas Alves do que por achar que a experiéncia
lhes era favoravel. De fato, nem os mestres nem os colégios gosta-
vam de ter os universitirios, pois a ida deles nao deixava de ser
problemitica para o bom andamento das atividades previstas e da
disciplina desejada. Entretanto, como diz a educadora, “[...] com
0 tempo nio era mais possivel usar a compreensio dos diretores
de colégio para ceder suas classes e, pior ainda, a boa vontade dos
professores regentes que nao se podiam ajustar ao tumulto de pra-
ticas de licenciandos que se multiplicavam de ano para ano e ne-
cessitavam de ambiente préprio de trabalho [...]” (Jesuino, 1965,
texto datilografado). A criagao do Colégio de Aplicagio era neces-
sdria, portanto, como uma escola experimental, onde os alunos de
Didatica Especial poderiam complementar sua formagio.

Para dar andamento ao empreendimento, o diretor da Fa-
culdade de Filosofia utilizou os primeiros alunos licenciados
dela oriundos, iniciando com Marta Souza Dantas e Zdzima
Fonseca, depois com Alice Costa ¢ Ramachisna Bagavan dos
Santos. A iniciativa nio deixava de ser audaciosa, pois estaria
colocando em cheque a competéncia da Faculdade, ao testar o
desempenho dos seus ex-alunos.

Leda Jesuino analisa a importincia de um colégio com tal
finalidade como inegivel, tendo em vista sua finalidade de
preparar professores para o ensino médio, em um momento



em que o pais ¢ o Estado da Bahia passavam por um processo
de democratizagio do ensino e de implementa¢io do princi-
pio da igualdade, como vimos acima. Também via nele um
canal de preparacio de pessoas para o ensino superior, ou seja,
como uma forma de ascensio social, entretanto, a melhoria
da qualidade do ensino secundirio em si consistia no objetivo
primordial, diante da nova ideologia de que o saber seria o
canal mais eficaz para o crescimento das pessoas ¢ da socieda-
de. Assim, para ela, o Colégio de Aplicacio deveria: “[...] de
um lado terd de ajudar o pais langando pessoal capaz de se
orientar para uma vida comunitiria ¢ a0 mesmo tempo tera
de preparar para o nivel superior parte considerivel de alunos
que o freqiientam” (Jesuino, 1965).

Seu argumento se sustentava em dois pilares: o primeiro em
defesa da extensio do ensino médio ao maior nimero de pessoas
¢ o segundo contra a ma qualidade das faculdades de Filosofia que
estavam surgindo com muita velocidade. O problema era grave,
pois, se¢ por um lado o Pafs nio podia dizer nio a3 demanda por
outro, nao tinha como fazer frente a ela porque lhe faltava pessoal
capacitado, principalmente em dreas como Fisica, Quimica ¢ Ma-
temdtica. Como analisou a situagio:

[...] n3o hd licenciados em ntimero suficiente, for¢ando, segundo os
entendidos uma situagio de escindalo nacional: surgem de 1945 a
1965, multiplicando-se as Faculdades de Filosofia e as suas caricatu-
ras. Nada mais chocante que essas contra-facgdes, essas caricaturas
de Faculdade de Filosofia, se entendemos as coisas do ponto de vista
das esséncias dos conceitos que as institui¢des deviam
corresponder. (Jesuino, 1966, p.2.)
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Assim, os colégios de Aplicacio que estavam surgindo no Pais
e o da Bahia em especial, tinham uma grande e dificil missio:
formar o licenciado para as finalidades expostas, a0 tempo em
que também formava adolescentes, os quais eram, em todos os
Estados do Pais onde havia esse tipo de colégio (Guanabara, Sio
Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Recife), considerados
de excelente qualidade, especiais do ponto de vista intelectual,
por serem inteligentes, curiosos e dispostos. No aspecto socio-
econdmico, eram jovens de camadas média e média alta da soci-
edade, filhos de pais de profissdes liberais e que tinham
consciéncia da qualidade do ensino ali ministrada.

Os colégios de Aplicagio, como o da Bahia, decerto nio se
caracterizavam como iniciativas para colocar em pritica a ideo-
logia de universalizagio do ensino, porque recebia um nimero
limitado de alunos e aqueles que tivessem condigdes de aceitar
a metodologia adotada, que consistia em ter pelo menos 50%
das disciplinas ministradas por praticantes, como eram chama-
dos os estudantes da Faculdade de Filosofia que completavam
sua formacio no estabelecimento. Com essas caracteristicas ele
era considerado um colégio de elite, de filhos de familias de
intelectuais, que discutiam os problemas do Pais e se interessa-
vam em compreendé-los e encontrar saidas, deferente da pos-
tura dos alunos em geral, segundo anilise da educadora, que
viviam de forma alienada e displicente.

O Colégio de Aplicagio, pelos seus objetivos e dinidmica, di-
ferenciava-se totalmente do modelo tradicional de escola, sendo
também o espago apropriado por exceléncia para engendrar no-
vas tecnologias e servigos educacionais, tais como atividades
extraclasse, servico de orienta¢io educacional e associagoes como



a de pais e mestres. Além disso, os alunos recebiam ensino
atualizado, ja que o colégio contava com professores jovens, ainda
em fase de descobertas e idealistas.

O corpo docente e discente do Colégio consistia em seu maior
patrimoénio, pois, além dos “praticantes”, 0 mesmo contava com
professores: como Rosa Florense, Marta Dantas, Joselice Macedo,
Waldir Freitas Oliveira, Maria Andlia, entre outros. O mesmo
nio sc pode dizer da infra-estrutura fisica. Funcionando no andar
térreo do prédio da Faculdade no bairro de Nazaré, tinha proble-
mas de inundagio em periodo de chuvas, e horirio limitado de 8
as 12:30; entretanto, ela faz questio de desfocar sua andlise dos
problemas para apresentar a qualidade do trabalho desenvolvido e
da satisfacio de ter participado da experiéncia.

A educadora foi convidada para dirigir o Colégio de Aplica-
¢do pelo Professor Isafas Alves, entio diretor da Faculdade de
Filosofia. Como informa, foi mais uma imposi¢io do que um
convite, pois ele nio lhe deixou alternativa. Como sempre fez
questio de salientar, a Universidade sempre dispos dela, que
nunca disse para onde queria ir nem como, ¢ que ficava bem
onde fosse colocada, por isso assumiu o encargo e¢ procurou
desempenhi-lo com toda dedicagio, seriedade e competéncia.

Impos ao Colégio a sua marca filoséfica, desempenhando o
trabalho de forma colegiada, o que significava, entre outras coisas,
reunir os corpos docentes e discentes para ouvi-los e dialogar toda
vez que fosse preciso tomar uma decisio importante. Do mesmo
modo, cumpriu o objetivo do colégio, de formar alunos criticos e
conscientes, estimulando-os a se expressarem, ouvindo suas
criticas e acatando sugestoes.
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L o 2
Colegio Universitario

No ano de 1964, no reitorado de Miguel Calmon, Leda foi
convidada para coordenar os trabalhos de planejamento do Colé-
gio Universitario. Estava contemplado na Lei de Diretrizes ¢ Ba-
ses da Educagio de 1961 e visava fazer frente a qualidade do
ensino, especialmente o superior, preparando o aluno para o
ingresso na universidade, tarefa que vinha sendo desempenha-
da por “cursinhos” particulares, tidos pelos meios académicos
como de qualidade duvidosa, pois se preocupavam mais em
treinar os alunos do que em forma-los de maneira critica.

Seus idealizadores, com isso, nio pretendiam resolver todos os
problemas da educagio superior, conheciam seus limites e possi-
bilidades, entretanto julgavam que o Colégio serviria para estabe-
lecer melhor articulagio entre o ensino médio e o superior, assim
como para oferecer orientagao aos alunos quanto ao curso superi-
or que deveriam optar. Evidencia-se que o governo toma para sia
responsabilidade que estava entregue ao setor privado, qual seja, o
de orientar os vestibulandos, de forma mais segura e competente.
Como esta registrado no Boletim Informativo da UFBA:

[...] o Colégio Universitirio abrigard a problemitica de jovens
vestibulandos para si como temadtica sua, peculiar, dar-lhe-4 um tra-
tamento proprio a luz dos depoimentos cientificos de validez com-
provada no campo da ciéncia da educagio e levard a universidade os
seus beneficios dos quais cedo ela tomari conhecimento [...].

Nas idéias que deviam fundamentar a proposta ji era possi-
vel identificar a educadora Leda Jesuino dos Santos, no seu em-
88! penho em nio se criar um centro de exceléncia para pessoas



privilegiadas economicamente. Também estd evidente sua preo-
cupagio em estimular o aparecimento de “bons” alunos, capazes
de pensar e fazer escolhas certas e importantes para 0 progresso
social. Como escreveu no artigo intitulado “O acesso 3 Univer-
sidade — como problemdtica prioritiria” (1995, p. 68) “ O colégio
abrigard 1000 alunos na sua etapa final de realizacio e a sele¢io
serd feita avaliando o nivel mental, a vida escolar pregressa, o
teste que em moldes pedagdgicos atuais exigird apenas um quantum
minimum necessario, sem criar problemas sociais”.

A educadora via o Colégio Universitirio como um “catalisador”
que, além de educar, também instrui, reforma, transforma e faci-
lita 0 acesso a universidade de pessoas com potencialidades racio-
nal, académica ¢ profissional independente da classe social a que
pertencam. Ao contrério, a finalidade era proporcionar as pessoas
com menos recursos, impedidas de pagarem os cursinhos de pré-
vestibular, o acesso 2 universidade.

Leda envolveu-se inteiramente na proposta, como ja havia
feito com o Colégio de Aplicacio, viajou diversas vezes a Belo
Horizonte a fim de trocar idéias com intelectuais mineiros que
ja se encontravam avangados nas reflexdes e encaminhamentos
sobre o projeto. Apesar de todo o seu empenho, foi obrigada a
ver o projeto ser arquivado, assim como verd, mais tarde,
o fechamento do Colégio de Aplicagio.

Centro de Ciéncia da Bahia — CECIBA

O conceito de Leda como gestora educacional e pessoa capaz
de pensar as questdes da educagio estava firmado, de modo que,
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ainda enquanto gestava o projeto do Colégio Universitirio, ela
foi convidada pelo Professor Roberto Santos, entio Reitor da
Universidade Federal da Bahia, para coordenar o Setor de Edu-
cagio do CECIBA, projeto estabelecido na forma de convénio
entre 2 UFBA e o Governo do Estado da Bahia.

O CECIBA foi criado em fins do ano de 1965 e visava: esti-
mular e aprimorar o ensino das ciéncias exatas; promover cur-
sos ¢ estigios; desenvolver novos curriculos, testando-os nas
classes experimentais, entre outros. Constitufa-se em mais um
projeto arrojado e inovador, que fazia parte de um movimento
nacional relacionado as feiras de ciéncia, com a participagio de
institui¢oes como a Fundagio Carlos Chagas e a UNESCO.

O projeto entrou em vigor no inicio do ano de 1966, com a
criacao de classes experimentais em colégios estaduais, que ti-
nham como finalidade servir como laboratério de teste de curri-
culos ja em vigor em paises considerados mais adiantados, visando
conhecer sua aplicabilidade a realidade brasileira ¢ as adaptagoes
necessarias. Também a ele é conferida uma finalidade social im-
portante, a de facilitar o acesso de jovens da camada trabalhado-
ra, oriundos da escola publica, ao ensino superior. Conforme
Boaventura, (1990, p. 134), “[...] aspiravam superar as limita¢oes
e se aperfeicoarem em métodos e conteddos para prosseguirem
suas carreiras, inovando e indo além do cotidiano [...]".

A atuagio da educadora deu-se no Colégio Estadual da Bahia
(Central), onde permaneceu durante os quatro anos em que vi-
gorou a experiéncia. Também nessa experiéncia ¢ possivel iden-
tificar os principios bésicos da formagio pedagdgica e moral da
educadora, tais como: abertura para o novo; tenacidade e cora-



gem para enfrentar desafios, expondo-se em situagdes ainda nao
testadas e que poderiam guardar surpresas desagradaveis; defesa
da autonomia individual e social caracterizada, na situacio em
questao, por nao aceitar modelos pedagdgicos prontos, apenas
porque vinham de fora, de paises considerados desenvolvidos.
Sua postura filoséfica de defesa e preservagio do nicleo bésico
do sujeito que pensa, faz projetos e pode escolher ¢ mantida,
através do entendimento de que o que vem de fora pode ser
bom para o pais de origem, mas é uma incognita para 0 nosso.

A atividade da educadora era principalmente técnica, ou
seja, propria de uma especialista em educagio. Nesse momen-
to, sua carreira, iniciada como professora de Filosofia, estava
definitivamente delimitada na drea educacional. Sua preten-
s30 inicial de filésofa ancorara na de educadora, ou de filésofa
da educagio, se considerarmos que sua a¢io era muito mais a
de pensar projetos educacionais.

No CECIBA, esse talento pode ser deduzido até mesmo
do teor do texto do projeto assinado pela UFBA; instituigao
que ecla representava. Competia 3 institui¢gio universitiria: a
organizagiao curricular, orientagio metodoldgica e o processo
de verificagio da aprendizagem.

Em sua explicitagio sobre os objetivos gerais do projeto, ela
destacou os aspectos que, decerto, justificam seu envolvimento,
prenunciando que ele representava uma oportunidade de se “rom-
per com o mondlito educacional” vigente no Pais e dar as pessoas
envolvidas no processo educativo “liberdade pedagdgica”. O as-
sunto é confirmado na Série Memoria da Educagio, publicacio
do Instituto de Estudos e¢ Pesquisas Anisio Teixeira:
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[...] a possibilidade dos educadores de criar, diversificando, adap-
tando os cursos ao processo pedagdgico e as condigdes locais,
favorecendo a flexibilidade de recursos técnicos, a articulagio dos
graus, a autonomia da escola, o atendimento s diferengas indivi-
duais, ao desenvolvimento de novos métodos, a aplicabilidade de
recursos técnicos mais dinimicos, atendendo ao ambiente
psicossocial do educando, com a finalidade de formar o homem
livre de pensar, de agir, de optar com consciéncia e responsabilida-
de sobre o significado da vida humana, revigorando a sociedade ¢ o
mundo. (IAT, 1963, p.52).

Os objetivos da proposta sio coerentes com seus propositos
filoséficos e éticos, firmados desde o tempo de estudante do
Curso de Filosofia, e formados na infincia do bairro do Rio Ver-
melho e na adolescéncia do Gindsio Americano. O principio
kantiano que orienta a tomar o ser humano como fim e nunca
como meio foi um balizador da sua acio educativa. Assim, nio
bastava educar, sem conhecer-lhe a finalidade, a meta nao estava
em questio, pois tinha um norte que consistia em valorizar a
razio humana, sem perder de vista seu papel de sujeito. Educar
nao devia ser disciplinar, silenciar, obedecer, mas formar o indi-
viduo para ser sujeito livre, consciente e responsavel.

Faculdade de Educacao

Com a experiéncia adquirida no Colégio de Aplicagio, no
Colégio Universitario e nas Classes Piloto a professora Leda
Jesuino foi convidada para implantar e coordenar a Faculdade
de Educacio, da Universidade Federal da Bahia. O convite foi
feito pelo mesmo Reitor Roberto Santos, ao qual ela respon-



deu com a disposigio de servir que ji identificamos e com hu-
mildade: “Dr. Roberto, eu nem sei bem o que é uma Faculdade
de Educa¢io” (Entrevista realizada com ela em 05/01/2001).

O Curso de Pedagogia ji existia na UFBA desde o inicio da
década de 40, fazendo parte do elenco dos cursos oferecidos
pela Faculdade de filosofia’. O desafio, dessa vez, nio era ape-
nas de ordem técnica e filoséfica, pois acompanhou a constru-
¢io da sede fisica da Escola.

A primeira missio da educadora consistia em integrar o anti-
go Departamento de Pedagogia ao projeto de Lingiiistica Aplica-
da ao Ensino de Portugués e ao CECIBA, estruturar o colegiado
de Pedagogia ¢ efetivar convénios. Como registra Boaventura,
(1990, p. 129): “A Faculdade de Educa¢io — FACED - formou
recursos humanos para as quarenta escolas polivalentes do
PREMEN [...], trabalha conjuntamente com o Centro de Edu-
cagio Técnica da Bahia - CETEBA —[...] além dessa tarefa, a
FACED também se ocupou da reforma do preparo dos profes-
sores em face da reforma do ensino da lei 5692, de 1971”.

Leda foi nomeada para o cargo de Diretora da Faculdade de
Educagio no ano de 1971 ¢ o exerceu até 1975, periodo em que se
deu inicio a construgio da sede da institui¢io, localizada no Vale
do Canela. O trabalho desenvolvido por ela seguiu a mesma
metodologia participativa jd experimentada anteriormente, con-
tando nio sé com o apoio do Reitor Roberto Santos, como de
professores como Luiz Rogério Tobias Neto e Edivaldo Machado
Boaventura. Na sua avaliagio de hoje, o trabalho foi dificil, pois
nio contava com outras faculdades do género:
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A UFBA foi uma das primeiras universidades a estruturar uma
Faculdade de Educagio. Foi um trabalho 4drduo e intenso, um desa-
flo, pois, embora o quadro docente fosse de primeira qualidade,
composto por professores competentes, idealistas e responsiveis,
por outro lado nio havia parimetros nas préprias universidades
federais do Pais.

Outra vez a educadora foi veiculo e centro de mudancas ou de
realizacio de mudangas que o momento social e histérico exigia.
A Faculdade de Educagio, assim como o Colégio de Aplica¢io e o
Colégio Universitdrio, representam a concretizagao de reformas
importantes e estruturais na educagio. Esta nio tinha a missio
apenas de preparar professores para o Ensino Médio, como foi o
objetivo da criagio do Curso de Pedagogia, nos anos 40, pretendia
formar liderangas intelectuais, ideologicamente comprometidas,
capazes de arriscar tudo pelo ideal.

A participagio de Leda, especialmente na posig¢io de lideran-
¢a desses futuros lideres, ¢ significativa. Por que foi entregue a
uma mulher papel tao importante, destacado e essencial? Decer-
to seu perfil profissional, a formagio bdsica que possuia e a com-
peténcia, ja testadas, eram condi¢des mais do que razodvelis,
entretanto, outras inferéncias podem ser feitas a partir dos seus
depoimentos4:

[.-.] a Universidade caminhava para uma reformula¢io inovadora e
havia, indiscutivelmente, anseios de uma performance académica de
mais eficiéncia e maior eficicia.

[...] os professores estavam mobilizados para uma universidade
mais aberta, mais adequada aos anseios democriticos.



E as reunides de professores, técnicos, alunos e funciondirios se
processavam intensivamente, com idealismo e sacrificios pessoais
para atender as urgéncias do cotidiano.

Entre as possiveis anilises que os depoimentos acima ensejam,
destacamos sua disponibilidade em servir a Universidade sem res-
trigdes, mesmo diante da necessidade de aceitar sacrificios pesso-
ais, assim como a coeréncia ideolégica em lutar por uma
sociedade mais democritica, justa e consciente. Ambos os as-
pectos sio recorrentes no comportamento da educadora e po-
dem ser analisados como fazendo parte da sua personalidade,
porém refletem também o momento histérico. Esperar que as
mulheres aceitem sacrificar-se em prol da realiza¢io dos ou-
tros, tem sido uma marca da nossa cultura, com tintas mais
fortes quando se trata da cultura baiana. A inovagio consistia
em estender o servigo A sociedade, ao invés de ficar restrita aos
membros da familia, como vem sendo ensinado e praticado
pelas mulheres.

O intrigante consiste em delegar a uma mulher posicio de des-
taque e poder de decisdo. Para corroborar com nossa busca de
compreensio, achamos importante aprofundar a categoria de ana-
lise género, chamando a discussio a divisao sexual do trabalho.
Nisso, devemos visibilizar que se tratava de uma Faculdade de
Educagio e nio de uma de Direito ou de Engenharia, marca-
damente dreas femininas e masculinas, respectivamente. As-
sim, ela teria que concorrer com homens que optaram por uma
drea de pouco prestigio se considerarmos, que naquele mo-
mento ¢ ainda hoje, quase todos os que se destinavam ou se
destinam 2 drea de educagio sio pouco prestigiados socialmen-
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te, ou com mulheres também preparadas e competentes.
Al, entre elas, certamente, na decisio pesavam questoes de or-
dem subjetiva e pritica, tais como: boa colocagio social, concei-
to que possuia no meio educacional e disposi¢io para lutar.

Decerto, esses distintivos faziam parte do perfil da educado-
ra: possuia boa formagio geral e especifica, tinha uma visio criti-
ca da realidade, adquirida no Gindsio Americano e na Faculdade
de Filosofia, como licenciada em Filosofia, acrescia-se a isso im-
peto, vontade, dedica¢io e compromisso politico, sintetizado no
ideal de ajudar a criar uma sociedade melhor mediante uma edu-
cacio comprometida com a formagio critica dos seres humanos.
Esses pré-requisitos ainda lhe renderam cargo de maior projegio
social e elevada hierarquia, ao assumir a Pré-Reitoria de Ensino
de Graduagio, no reitorado de Luiz Fernando Seixas de Macedo
Costa (1979-1980).

Vinte anos apds a criagio da Faculdade de Educagio, ela reafir-
mou o principio que reiteradamente demonstrou ser a motivagao
das suas a¢oes na vida, com destaque para a educagio:

[...] viemos para servir na conotagio mais metafisica que a palavra
possa ter. E servigo nio provém de um interesse pritico por algum
resultado especifico. E imprescindivel que, quando nos dispomos a
servir nossa agio scja desinteressada. Precisamos sair de esquemas
viciados da atividade, sé e exclusivamente interessada em resultados
préticos ¢ objetivos”. (Discurso proferido nas comemoragoes dos 20
anos da FACED).

A posigio revelada denuncia uma identificagio com a moral
kantiana, que em nome do valor do ato moral prega que o agir
96! humano deve ser orientado tio somente pelo cumprimento do



dever, de modo que toda motivacio que ultrapasse essa orien-
tacio contamina o ato moral e o desqualifica. Além da sua for-
macio filoséfica, a identidade de género apresenta elementos
para interpretarmos esse principio. Primeiro, porque as mu-
lheres, mesmo aquelas que nio foram educadas em colégios
religiosos tradicionais, como a educadora Leda Jesuino, apren-
dem que seu trabalho deve ter como principal motivacio o de-
sejo de servir, diferentemente dos homens que vém sendo
responsabilizados pelo provimento da familia. Alicercando essa
divisao sexual do trabalho, encontra-se uma base de ordem
ontoldgica, que consiste em afirmar que as mulheres t¢ém uma
natureza docil e pouco competitiva assentada na maternidade e
por extensio voltada para servigos filantrépicos e sociais.

Notas

1 . . . .

Para maiores esclarecimentos sobre o educador Isafas Alves e sua obra educacio-
nal, recomendamos a leitura do livro Palcos e Platéias — as representagdes do género
na Faculdade de Filosofia, de autoria de Elizete Passos.

2 . _ . L . C
Como o interesse deste estudo nio é o de analisar a instituicio e sim a participa¢io
da educadora nele, nos restringiremos apenas as informagoes basicas sobre o mesmo.

3 . . - . - 4o
Para maiores informagdes recomendamos a leitura do livro Palcos e Platéias — as
representagoes de género na Faculdade de Filosofia, de autoria de Elizete Passos.

* Informe FACED, 3.11.99.
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A Educadora e as questoes de género

[...] dentre os
diversos papéis que
desempenha a
mulher no mundo
contempordneo,

o petfil de esposa se
delineia em seu
script existencial
como sendo uma
das mais
importantes
responsabilidades
que a vida lhe
impoe.

Leda Jesuino,
1996

A influéncia do casal Backer na formagio da edu-
cadora Leda Jesuino e em suas agdes é um fato
recorrente na descrigio que ela faz de si mesma
e neles, deposita também a responsabilidade pela
escolha profissional que fez. Diz que a op¢ao pela
filosofia decorreu do impacto que fildésofos como
Sécrates, Platio ¢ Bérgson provocaram nela, os
quais lhes foram apresentados pelo casal de edu-
cadores, responsavel por grande parte da sua edu-
cacio formal. Essa informacio decerto é veridica,
contudo nio contém toda a verdade, se a cruzar-
mos com outra declara¢io da educadora, que afir-
ma ter tomado o caminho da filosofia ¢ da
educagio como alternativa diante da impossibili-
dade de seguir a carreira diplomatica.

Ainda hoje essa carreira ¢ uma opgio profissi-
onal pouco comum, restrita a um pequeno gru-
po de pessoas bem colocadas intelectualmente
e socialmente, que requer, além de formacio
geral e especifica, condi¢oes préprias, como li-
berdade de locomogio, disponibilidade para
encarar situacdes novas, culturas diferentes e
competéncia para manter relacionamento.
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Diante dessas consideragdes e sem adentrar pela anilise da car-
reira em questdo, perguntamos de que maneira a sociedade
encararia uma mulher que pretendesse segui-la? O que ela re-
presentaria para o modelo feminino socialmente ensinado e
refor¢ado? Talvez essas sejam as questdes centrais para enten-
dermos o redirecionamento profissional feito pela educadora.

A questio nio serd compreendida se nio tivermos a pretensio
de transcendéncia, no sentido de ultrapassar o sujeito da educado-
ra ¢ remeté-la ao social concreto e as ideacoes sobre ele e por ele.
Em 1944, quando cla ainda assinava como Leda Ferraro, um arti-
go de sua autoria, intitulado “As estudantes de hoje”, comega a
iluminar a questio. O tema central versava sobre a participagao
feminina no ensino superior, que naquele momento era recente ¢
limitado aos cursos da recém fundada Faculdade de Filosofia, e as
relagdes que suas estudantes podiam manter com os alunos dos
cursos masculinos, como Direito, Medicina e Engenharia.

Iniciando pela constatagio de que as estudantes da Faculdade
de Filosofia encontravam-se inibidas e “desambientadas” para es-
tabeleceram contatos com os jovens estudantes das outras facul-
dades, cla revela a situagio da sociedade baiana quanto ao perfil
feminino. A entrada no ensino superior representava uma situa-
¢ao diferenciada, contudo até mesmo essas mulheres nio tinham
experiéncias de convivéncia e atuagio no espago publico, enquan-
to sujeitos e nio como propriedade da familia, especialmente do
pai e do marido.

Ela demonstra possuir uma posi¢io mais avangada do que a
identificada com as colegas, chegando até mesmo a reconhecer
que “a mulher nio é nem superior, nem inferior ao homem,



mas seu equivalente”. A afirmagio ¢é antecipada por considera-
¢des praticas e valorativas, centrando a possibilidade de um re-
lacionamento sadio entre rapazes ¢ mogas, através da identidade
de estudantes. Esta se apresentava como um salvo-conduto que
neutralizaria a sexualidade, tio marcadamente considerada pe-
rigosa, e, portanto, restritiva. Nessa condi¢ao, homens e mu-
lheres passariam a ser estudantes, ¢ estudantes, com interesses
iguais, intelectuais (pesquisarem, prepararem-se para testes e
provas) e¢ qui¢i politicos. Situagdes socialmente reconhecidas,
como podemos inferir de um trecho do referido artigo: “Nos
trabalhos entre mocas ¢ rapazes a mulher ird suprir a falta da-
quelas qualidades de que o homem nio ¢ dotado. Entio a U.E.B.
passard a ter uma freqiiéncia feminina mais assidua, serd o cen-
tro amplo onde se tornari ficil um contacto certamente inten-
samente e distraido” (Ferraro, 1944).

A forma como essas alunas se viam e se comportavam estava
em consonincia com o padrio identificatério feminino socialmen-
te aceito e com a identidade de género que possufam. A prépria
Faculdade foi criada seguindo o modelo do poder e da moral pa-
triarcais, sua légica interna seguia conceitos universais, racionais e
“igualitirios”, visando cumprir uma “missio”, teoricamente
unificadora que consistia na defesa e engrandecimento da Nagio.
Objetivo que sé poderia ser atingido mediante a educagio, de-
sempenhada por pessoas comprometidas e preparadas técnica, e
moralmente.

A posigio da sociedade baiana quanto a entrada de mulheres
no ensino superior era favorivel, pelo motivo acima indicado,
desde quando nio fosse em carreiras consideradas inapropriadas
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a “natureza” feminina como as do campo do pensamento 16gi-
co, pratico ou de sucesso econdmico. Os jornais da época con-
firmam a manutengio dessa longa tradi¢ao ao veicularem noticias
clogiosas sobre mulheres que conseguiam destaque na drea das
“letras” ou que se organizavam em torno de questdes domésti-
cas, como o aumento do custo de vida, entretanto faziam ques-
tio de explicitar sua condi¢io de inferioridade: “[...] se nio
conseguem os homens melhorar as coisas, ajudem-nos, ou em
casos extremos, lhes tomem o lugar as mulheres cujo poderio
(ninguém duvida!) ¢ incalculavelmente convincente, sendo evi-
dentemente mais robusto” . Nessas situagoes, a sociedade ad-
mitia inclusive sua organizag¢io em grémios ou associagdes, mas,
s6 em dltimo caso na condigio de titular. Afora isso, os jornais
a mantinham colunas dedicadas ao sexo feminino cujo conted-
do variava entre “dicas” de beleza e receitas culinirias.”

Como identificamos em estudo anterior (Passos,1999), “tanto a
sociedade, quanto a faculdade tinham davidas do mérito do estudo
e do trabalho femininos. Os alunos nio tinham davidas que prefe-
riam mulheres dependentes economicamente ¢ menos preparadas
intelectualmente, as alunas viam no estudo um misto de liberdade
¢ perda. O estudo poderia ser um valor no mercado matrimonial
ou um desvalor? Os homens gostariam de ter esposas inteligentes e
produtivas? Pairava a davida, e, diante dela, as representacdes soci-
ais davam o norte, ao desconfiarem da mulher intelectual.

A maioria das alunas concordava que nio precisavam ser mui-
to preparadas, nem demonstrar sua competéncia, com receios de
nio serem escolhidas para o casamento, assim, mesmo tendo me-
lhor desempenho do que os alunos, nao usavam isto como um



simbolo, porque sabiam que a sociedade tinha para com as mu-
lheres inteligentes preconceitos e valorizava aquelas mais prepa-
radas para as fungdes do lar do que do saber.

O receio dessas alunas tinha por base o mesmo receio da
sociedade de alterar a estrutura de poder estabelecida. As mu-
lheres tinham medo de nio encontrarem casamento, os homens
de casarem com mulheres que nio quisessem continuar depen-
dentes e submissas e a sociedade patriarcal, estruturada na fami-
lia hierdrquica, sabia que modificar a estrutura de poder entre
homens e mulheres levaria a outras modificacoes, nas relacdes
de poder vigentes na sociedade. Atitude que confirma o pensa-
mento de Chartier, quando afirma que as lutas de representa-
¢oes tém como finalidade o ordenamento ¢ a hierarquizagio da
estrutura social .

Diante dessas representagdes, as mulheres se concentravam
nos cursos de Letras e de Pedagogia, dreas consideradas apropri-
adas 2 “sua natureza feminina”, que nio ameagariam sua femini-
lidade, nem sua identidade de género. No processo de formagio
de uma identidade, é sabido que a ocupacio é um dos elementos
relevantes, pois os papéis desempenhados pelos individuos sio
definidores da sua identidade. Quanto a eles, olhando pelo foco
da profissio, hid uma verdadeira harmonia entre o que a socieda-
de estabelecia ¢ o que os discentes da Faculdade de Filosofia
adotavam. A distribui¢io das alunas nos cursos de Letras e Peda-
gogia ¢ dos alunos nos de Fisica e Quimica reproduz o modelo
social que nao admitia como “normal”, como “natural”, mulhe-
res em carreiras que demandassem a experimentagio, a elabora-
¢do racional e a construcio do conhecimento.
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Diante disso, a op¢io da educadora pela Filosofia, mesmo
tendo sido um arranjo diante de outro impedimento, ainda re-
presentava uma transgressio, pois enfrentava o preconceito que
a mulher nio tem competéncia para pensar, mais ainda para
refletir e estruturar idéias.

Como se comportou diante dos sistemas normativos
estabelecidos

A identificacio feminina tem estado assentada no biolégico, o
que significa dizer que a mulher vem sendo identificada, especial-
mente pela sua condigio de gerar e parir. A sociedade baiana onde
a educadora nasceu, se formou e desenvolveu sua atividade docen-
te, nio sé ¢ herdeira dessa tradi¢io, como a reproduz com tinturas
mais fortes, sendo dificil para uma mulher investir em si mesma ¢
preocupar-se com uma profissio sem pagar um alto prego.

Conforme relato dela mesma, as mulheres que chegavam a
um curso superior, na primeira metade do século XX, sentiam-
se pouco a vontade, pois tinham duvidas, e talvez certezas, que
com isso se estariam desviando do caminho “natural” de uma
mulher. As davidas, em alguns momentos, transcendiam ao ser
intimo e chegava ao social, como fez uma aluna da Faculdade de
Filosofia, no ano de 1945, através de artigo de sua autoria publi-
cado no Jornal A Tarde, do dia 01 de dezembro', intitulado “A
Moca Universitiria”. Nele, ela demonstra a mesma estranheza
que Leda relatou sobre suas companheiras de curso superior,
exteriorizando o que as amedrontava: serd que os homens gos-
tariam disso? Serd que o estudo nio as fazia perderem pontos



no mercado matrimonial? As respostas variavam, entretanto
guardavam o essencial. Estudar seria importante, se elas nio
procurassem competir com os homens e, muito menos, colo-
car a vida familiar em segundo plano. Também era valioso para
uma mulher que nio tivesse sido escolhida para o casamento,
pois assim ela ocuparia o seu tempo ocioso e poderia colocar o
saber adquirido a servigo dos outros, principalmente no exer-
cicio do magistério, onde teriam a oportunidade de exercer a
maternidade espiritual.
Assim como escrevemos (Passos, 1999, p. 144):

[...] a condi¢io feminina ia demarcando competéncias, inscrevendo
tendéncias, condicionando escolhas. Homens identificavam-se com
os cursos da drea das ciéncias, da pesquisa, da abstracio, e as mulhe-
res, com os que levassem ao ensino, ao cuidar e a ajudar no cresci-
mento do outro. A tradi¢io cultural, os valores e a estrutura de poder
da sociedade encarregavam-se de reforcar o que a “biologia” estabe-
lecia, ao convencé-las de fung¢des que lhes eram reservadas, em be-
neficio da familia e da sociedade.

Nas mulheres, a suposta fragilidade biolégica era compensada
pela tolerancia, bondade, docilidade, qualidades indispensaveis para
garantir a estruturagio familiar que exigia a dedicacio ao cuidado
dos filhos, da sua educacio e a manutencio da rotina familiar. Neste
aspecto, o ptblico e o privado se fundiam, desde quando, em ambos
(na sociedade ¢ na familia), as mulheres deveriam manter-se na
penumbra, sem proje¢io nem possibilidades de transcendéncia.

A op¢io da educadora pelo Curso de Filosofia, quando o “nor-
mal” seria escolher Pedagogia ou Letras, nos aponta para um
enfrentamento das normas estabelecidas e para colocar em xeque
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supostas verdades, como a impossibilidade de a mulher elaborar
raciocinios abstratos e complexos. Do mesmo modo, os indme-
ros cargos que ocupou no espago publico, a principio tidos como
proprio dos homens, aponta para a mesma dire¢io; entretanto a
ruptura nio se fez por inteiro, nem em um nivel inaceitivel so-
cialmente. Profissionalmente, acabou firmando-se na 4rea da edu-
cacio, com destaque social, é verdade, porém numa esfera
socialmente aceita para o sexo feminino. Quanto aos cargos, teve
nas maos muitos deles com poder de decisio, porém, nada que
nio pudesse conciliar com os papéis de esposa ¢ mae.

Leda casou-se com o médico cirurgiao Jesuino Netto, no ano de
1948, a quem define como “um homem fabuloso”, compreensivo e
incentivador, e constitufram uma familia com cinco filhos: trés ho-
mens ¢ duas mulheres. As vidas familiar e profissional caminharam
paralelas, mas nio como linhas paralelas, pois em muitos momen-
tos clas se cruzaram, emaranharam-se superpuseram-se; em todos
eles, ela agiu como verdadeira equilibrista, buscando a conciliagio,
embora tenha consciéncia, 20 menos sob o olhar de hoje, que nio
saiu disso sem perdas e ganhos. Profissionalmente, ela fala da im-
possibilidade do “mergulho total”, contrapondo a essa perda o gan-
ho de ter construido uma familia equilibrada e sadia.

Os papéis de mie ¢ esposa nio foram preteridos, ao contririo,
concorreram com os profissionais, levando-a a fazer escolhas, como
aquela que a fez deixar de lado a carreira de assistente social, quan-
do esperava o primeiro filho, Eduardo Anténio Jesuino dos San-
tos. Sempre se reporta ao seu casamento como positivo, feliz e
soliddrio, entretanto, nio nega que em toda relagio de casamento
a “balanga sempre pesa mais para a mulher”. Nio parece



questionar a situagio, ao contririo, propde que as mulheres
tenham consciéncia disto e se preparem para cumprir as exi-
géncias. Ela explica a situagio da mulher:

[..] dentre os diversos papéis que desempenha a mulher no mundo
contemporineo, o perfil de esposa se delineia em seu script existencial
como sendo uma das mais importantes responsabilidades que a vida
lhe impde. A responsabilidade profissional que pesa nos seus ombros
forga-a, sobretudo, 2 obrigatoriedade funcional de uma performance,
senio excelente, no minimo satisfatéria. Nio ¢ ficil vencer os obsti-
culos que se apresentam para sua realizagio profissional como salari-
os inferiores, preconceitos machistas, assédio sexual. O maior
obsticulo, porém na maioria das vezes intransponivel, é a conciliagio
da vida profissional com a vida familiar, sobretudo com o papel de
mae, que € a extrema responsabilidade que lhe é imputada pela sua
prépria opgao de maternidade consciente. (Jesuino, 1996, p. 10).

Além de considerar o casamento e a maternidade como partes
da “natureza” feminina, que concorrem decerto em situacio pri-
vilegiada com a carreira profissional, destaca especificidades que
tornam complexa a situa¢io, uma delas, o desposar um médico.
Nessa situa¢io, que € a sua, “o rumo de sua estrada se torna extre-
mamente drdua”, conforme depoimento dado 3 Associagio Baiana
de Medicina, no ano de 1996. “Amar um médico é amar a medici-
na sem disputa de poder e sem competi¢io de qualquer natureza”,
complementou. Assim, entende-se a observagiao que ela fez ante-
riormente, quanto a necessidade da mulher estar bem prepara-
da para o casamento ¢ do médico saber escolher a companheira.

A mulher do médico teria que conviver com a medicina como
sua maior rival: aquela que “reina soberana”, que se apropria
do tempo do marido, sem pedir licenga nem fazer concessoes,
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que diminui ou impossibilita o exercicio eficiente do papel de
pai e, ainda, coloca sobre a mulher uma carga enorme. “La-
mento nio ter tido muito tempo para o espelho”, registra a
educadora, em poucas palavras, o que significa ser mulher de
médico, ser mulher, mie e profissional.

Independente da especificidade posta e vivida por ela, por sua
condi¢iao de esposa de médico, a situagio da mulher, segundo
sua interpretacio, deveria ser a de estabelecer a harmonia no lar
e facilitar o desempenho profissional do marido. A mulher nio
pode “hesitar em sua dimensio de mulher, mie, companheira,
esposa, amante ¢ amiga”, afirmou ainda para a ABM. A ela com-
pete “investir num projeto de vida, que possa conduzi-la 3 com-
paixio, a solidariedade humana, 3 empatia, sopitando o egoismo,
combatendo a egolatria reinante em torno de si mesma”.

Além disso, afirma que a mulher “nio poderi ser nem ciu-
menta, nem curiosa, nem falastrona, nem mundana e, sobretudo,
nunca em nenhum momento indiscreta”. Essas recomendacoes
sao postas ao lado de outras que repudiam tanto o machismo
“repressor”, quanto o feminismo “ridiculo e desastroso” e reivin-
dica o respeito 2 diferenca e i conscientizagio. Ha, portanto, um
misto de avanco e conservadorismo nas idéias da educadora; ao
mesmo tempo em que concorda com o modelo feminino tradici-
onal, reage contra a posi¢ao tradicional masculina. Situag¢io im-
possivel, se considerarmos que a identidade de género se faz de
forma relacional, de modo que preservar ou modificar um dos
termos implica alteracdes no outro.

A mesma situagio ambigua em relagio 3 mulher, prépria de
quem tem na mente um ideal, mas a realidade concreta apresenta



outro, ¢ possivel ser identificada em sua explicagio sobre o papel
de mie, um dos principais eixos identificatérios do sexo femini-
no. A maternidade ¢é traduzida por ela como “missio” e “tarefa
grandiosa”, tio importante para uma mulher quanto uma atividade
cientifica ou profissional, entretanto, assim como o de esposa e de
dona de casa, é constituida de uma “rotina de pequeninos nadas
que representam muito” (Jesuino,1984, p. 33).

E indiscutivel sua intencio de valorizar o papel de mie e de
dona de casa, entretanto sua consciéncia lhe trai, pois as entreli-
nhas dizem algo que acreditamos ser sua compreensao mais inti-
ma ¢ mais verdadeira: “pequeninos nadas”. Por mais que sejam
importantes para a reprodu¢io da espécie, para a sobrevivéncia
das pessoas e para a producio econdmica afinal, isso nio seria pos-
sivel sem que houvesse alguém para realizar as tarefas bisicas e
cotidianas que garantem a vida, sua produgao e reprodugio, soci-
almente sio classificados como “nadas” e, por isso mesmo, identi-
ficados como missio, para quem os realiza.

Apontando problemas de ordem social e econdmica, ela fala
da situacio dificil 3 que as mulheres tém estado expostas, diante
da necessidade de conciliarem essa missio com o trabalho pro-
dutivo fora de casa. Nesse aspecto, destaca dificuldades com as
quais a mulher trabalhadora se depara como a falta de creches,
péssimas condigoes de trabalho, baixos salirios e a sobrecarga de
afazeres dentro e fora de casa. Esta ¢ uma questio atual e impor-
tante que tem sido objeto de reflexdes de intimeras estudiosas
da questio feminina, o que demonstra sua sensibilidade para o
assunto e uma visio diferente da tradicionalmente defendida.
Todavia, ao tempo em que explicitamente se propde a discutir
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a situacio da mulher trabalhadora, centraliza sua atencio nas difi-
culdades que essa condi¢io impde ao exercicio da maternidade:
“[...] como podem desempenhar a sua missio materna se estio
lutando para melhorar ainda a sua condigio de mulher?”.

Na defesa da mulher sofredora, aquela que precisa trabalhar
para manter-se ¢ a sua familia, ela transita entre a mulher ¢ a mie
e acaba decidindo-se pela mie, que sofre para cumprir sua “mis-
sa0” e, mais ainda, quando ¢ impossibilitada disso, obrigada pe-
las circunstincias e pela pobreza a delegar esse papel a outras
pessoas ou a instituigdes. Estas sio consideradas por ela como
verdadeiras heroinas ¢ merecedoras do reconhecimento e do
respeito de todos.

Analisando a situagio da mulher de classe média, certamente
aquela onde cla se enquadrava, identifica alguns problemas sé-
rios tais como: a necessidade de trabalhar para contribuir com
a manutengio da familia, a resisténcia dos homens/maridos ¢
da sociedade que véem nisso uma situagio humilhante e, no
caso dos primeiros, atentatéria da sua masculinidade ¢ do seu
papel de provedor. O sofrimento das mulheres nessa condic¢io
¢ considerado por ela como de “ordem psicoldgica, silencioso
e solitirio”. Talvez maior do que aquele de ordem fisica, que
se faz explicito e passivel de estabelecer cumplicidades; por
isso, ela considera essas mulheres como as mais “equilibradas
¢ herdicas” porque “[...] se propdem a cumprir a sua missao
de mie e langam-se na dificil seara da atividade profissional
acumulando seus deveres” (Jesuino, s/p, texto datilogratado).

Com as mulheres burguesas, identificadas por ela como de clas-
se “A”, a diferenga das demais é de ordem social e econémica,



entretanto nio hd mudanga em sua situagio de subserviéncia aos
determinismos sociais, que as colocam como inferiores aos homens.
Na analise da educadora, a vida dessas mulheres desenrola-se ao
sabor do destino dos seus maridos, enquanto daquelas em prol da
vida dos filhos, da sua sobrevivéncia fisica ou moral, enfim, em to-
das as situagoes elas sio postas como “seres para os outros”’.
“O que nos remete a Bourdieu , a0 afirmar que as mulheres nio
participam diretamente do jogo do poder, participam dele, quase
sempre, através dos homens. A relagio entre homens e mulheres, é
baseada na “protecio” dos primeiros e na “invisibilidade” delas. Re-
produz-se a regra clissica estabelecida socialmente: sé os iguais po-
dem ser considerados pares (Passos, 1999).

A falta de autonomia dessas mulheres ¢ tio grande que ecla
vé suas vidas como “desperdicadas”, usadas em atividades im-
postas pelos cargos dos maridos ou pelo poder do dinheiro.
Apesar de pertencer a um grupo diferente daqueles das mu-
lheres de classe média ou da camada trabalhadora, tem com
estas um ponto em comum, que as faz participar de uma mes-
ma identidade: o papel de mie. Com as mulheres da classe “A”
“[...] sua tarefa de mae, esposa, amante ¢ figura social fica ame-
nizada pelo niimero de recursos humanos ¢ materiais [...] o
que condiciona a uma excelente performance de mae”.

Mesmo diante da boa “performance de mae” apresentada por essas
mulheres, Leda as critica pela vida fitil e pouco produtiva que le-
vam e assevera que elas nio sio felizes, como escreveu: “[...] o seu
drama ¢ para muitos a falta de uma realizacio pessoal: sentem-se
tristes ¢, [...] j4 cansadas do vazio que fica das reunides sociais ¢
do “fulgurante aparecer” que lhes ¢ imposto” (Jesuino, s/p).
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A trajetéria da mulher analisada por ela demonstra que a
sociedade baiana entre 50 e 70, periodo do seu maior desempe-
nho profissional, continuava reticente quanto ao trabalho pro-
dutivo feminino, s6 concordando em situagdes de necessidade
concreta, como no caso das mulheres da camada trabalhadora.
Quanto as demais, seu destino era o casamento ¢ a maternida-
de. Assim, o caminho seguido pela Professora Leda Jesuino
rompia em parte com o que estava socialmente pactuado, pois
mesmo sendo esposa de médico e tendo uma situagio econdmica
satisfatdria, ela investiu numa profissio.

Decerto essa seria uma atitude repudiada social e familiarmen-
te se nao tivesse sido muito bem urdida desde a escolha da profis-
sao, abragando o Magistério, como dissemos antes, ocupagiao
tradicionalmente tida como feminina por se assemelhar ao traba-
lho doméstico, e, principalmente, pelo fato de nio ter rompido
com as fungdes de mie ¢ de esposa. Por isso, consideramos sua
ruptura como parcial, embora pessoalmente dolorida e dificil.
Como ela mesma registrou ao falar da mulher de classe média
como a que vive situagio mais penosa, diante da necessidade de
ter que se dividir entre o trabalho produtivo e a familia, sendo
cobrada, da mesma forma que se faz com aquela que apenas se
ocupa dos afazeres domésticos, dedicagio e competéncia na cria-
¢ao ¢ educagio dos filhos.

O assunto é recorrente em suas palestras e artigos, sempre des-
tacando a maternidade como uma “missio ardua e dignificante”:
“[...]Jardua missio ¢ falar 3 mulher que no contexto social de sua
época tem a suprema felicidade trigica de ser mae”, explicitou em
palestra feita em meados dos anos 80 no Colégio Militar de Salva-



dor. Mesmo procurando mostrar o lado importante e dignificante
de ser mie, ela nio consegue esconder que a fungio ¢ infinita-
mente penosa para as mulheres. O que consegue explicitar assina-
la para a ambigiiidade do momento, pela falta de valores e de
ideologias fortes, criando para a mulher que tem a “obrigacao” de
educar os filhos, uma situagio muito complexa; entretanto,
subjacente a isso, ela fala que a sociedade quer endeusar a mulher
a fim de melhor contar com a sua dedicac¢io, trama que ela conse-
gue captar € expOe sua reagao:

[...] desconfio de todos esses elogios [...] como se fosse deusa ou
fada milagrosa e desaprovo, a0 meu modo, todas estas exigéncias que
lhe sdo feitas pela sociedade contemporinea, escudada pelo argu-
mento de que suas possibilidades sio as maiores. N3o me impressi-
ono [...] de pensar que realmente saiu a mulher ganhando o jogo da
luta pela vida”. (Jesuino, 1984, p. 31).

A essa reagio poderfamos esperar uma atitude de nio aceita-
¢ao e de resisténcia, entretanto, mesmo tendo consciéncia da si-
tuagio, ela seguiu o desiderato feminino, concretizando a figura
da fada e da deusa socialmente ensinadas as mulheres. Sua atitu-
de nio a interpretamos como sinal de medo ou omissio, mas
como representante da condi¢gio humana que se concretiza na
cultura. Os seres humanos sao datados e localizados, ou seja, nao
nascem com a bagagem moral e intelectual, mas a adquirem atra-
vés da cultura. Assim, diante da eficiente func¢io da tradigio que
carrega de uma geragio para outra os valores, as normas, os in-
terditos, ensinando a todos uma forma de ser e de se comportar,
nao ¢ ficil despir-se dela e colocar-se no mundo como vanguarda
de uma nova era. Sua decisio em equilibrar as fungdes que sio
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impostas as mulheres, de mie e esposa, com aquelas profissio-
nais que escolheu, ji é mensageira de uma nova situagio femini-
na, a0 menos onde a mulher possa ter independéncia econdmica,
0 que as coloca no processo de conquista da sua maioridade, ou
seja, onde elas possam manejar as rédeas do seu destino. Ela
sentia ¢ demonstra isso em virios momentos e situacdes como,
por exemplo, ao afirmar que nio pretendia ser uma educadora
dona da verdade, mas também nio era apenas mie:

[...] sinto-me infinitamente aquém desses pronunciamentos, mas bas-
tante além da condigio bioldgica de ser mae. [...] é mie aquela que tem
a suprema capacidade de amar, o que significa dar-se e doar-se com
aquela absoluta simplicidade e grandiosa firmeza sem a fragilidade
idiota que desculpa a falta por fraqueza prépria e comodismo puro
disfarcado em compreensio psicoldgica”. (Jesuino, 1984, p. 32).

Mais uma vez ela demonstra a situagio ambigua em que vivia,
entre seguir os valores estabelecidos socialmente, que colocavam a
maternidade como o lastro da identidade feminina, e aquilo que sua
intuigio e sua consciéncia critica lhe apontavam, que remetia ao ser
mulher como além do ser mae. Reage a ser apenas mae, reivindica
ser uma pessoa que pensa e faz projetos, mas, de fato, destaca a
mulher/mae, apesar de tentar dar-lhe um novo significado que nio
fosse apenas o biolégico. Apesar dessa intengio, ela nio consegue
estruturar um novo conceito da mulher mae e reafirma o “mito do
amor materno” e as caracterfsticas tradicionalmente conferidas ao
sexo feminino da disponibilidade para amar e para doar-se.

Na mesma gangorra que teima em ficar em desequilibrio, des-
tinando ao papel de mie maior valor, ela incansavelmente insiste
em equilibrd-la e, mais uma vez, relembra que ser mie é impor-



tante e valioso, pois ¢ a fun¢ao mais edificante que um ser humano
pode desempenhar sobre a terra, mas que também ¢ sacrificante,
cansativa, penosa ¢ limitadora. Vejamos em suas palavras:

[...] esse fato lhe di talvez, isso sim, uma consciéncia afetiva da
sua responsabilidade sem lhe conferir, infelizmente, a conscién-
cia l6gica profunda e real da sua missdo. A sua tarefa ¢ de formar,
sobretudo e torni-lo homem antes de médico, advogado [...]
homem capaz de enfrentar os problemas do seu tempo, da sua
condi¢io social. A mais dificil missio ji exigida sobre a terra. [...]
se processa através de um imenso e silencioso sacrificio que é o
renunciar a cada dia as suas aspira¢des mais elevadas ¢ mais
dignificantes mais autenticas [...] ( Jesuino, 1984, p. 33)

Mesmo tendo sido educada em uma época em que a maternida-
de determinava o ser mulher e se colocava acima de qualquer outro
pilar da identificagao feminina, ela tem a coragem de iluminar além
dos seus aspectos positivos, aqueles deprecidveis, colocados por ela
como limitadores da vida da mulher. Os limites que a maternidade
determina sio de virias ordens: materiais, psicolégicas, emocio-
nais. Ser mie impde rentincias dos projetos pessoais, sacrificios
de ordem fisica, cansaco e sublimagio. Situagio que vem sendo
aceita pelas mulheres como natural porque elas aprendem que
viver o contririo seria 0 mesmo que contrariar a sua natureza ¢ a
vontade divina. Assim, as mulheres que reivindicassem o direito
de nio ter filhos ou de viverem mais para o pensamento do que
para o sentimento, estariam violentando sua natureza.

Nessa situagio, nio se fala em liberdade nem em violéncia,
pois nao cabe a mulher escolher, considerando-se que a ma-
ternidade era uma determinagio ontoldgica. Do mesmo modo,
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sua submissio a esse imperativo nio poderia ser colocada na
esfera da violagio do seu desejo, porque de modo geral as mu-
lheres “desejavam” ser mie, o que faz dessa forma de submis-
sio uma aceitagio, um consentimento. Entretanto, como ja
dissemos, desde muito cedo as criangas do sexo feminino sio
educadas dentro de um modelo patriarcal, que pressupde a
hierarquizagio das pessoas a partir do seu sexo.

A familia patriarcal tem sido instrumento de elaboragio e veiculagio
das diferencas entre os sexos. Sua rotina, rituais, hibitos de lingua-
gem, de vestudrio, comportamentos ensinados e reprimidos vém
dando o tom da diferenga ¢ da desigualdade entre homens e mu-
lheres. Nessa moldura é que podemos compreender o valor que a
sociedade passou a conceder ao sexo feminino, pelo que ele repre-
sentava enquanto modelado para servir, aceitar e sublimar. (Passos,

1999, p. 135)

Com isso, criam-se as condigdes perfeitas para que a violéncia
seja exercida, sem que as pessoas violentadas se apercebam,
nem a situacio se caracterize como tal. Apds terem interiorizado
que ser mie ¢ uma missio nobre, que sem ela a mulher nio se
realizard, a sociedade ainda lhe concede outros méritos, agora
de ordem social: a constru¢io de um mundo mais terno e amo-
roso. A educadora Leda Jesuino falou da questio, no ano de
1998, ao analisar a postura das mulheres do final do século:

[...] 2 mulher estd abdicando do direito e do prazer de criar seus
filhos, ela que ¢ a depositiria do amor materno ¢ do valor mais
significativo e buscado pelo mundo hodierno: a paz. E a busca da
paz tornou-se o Unico caminho vidvel a percorrer porque o ho-
mem estd cansado do negativo e do um prefixo que vem dominan-



do o vocabulirio do ser angustiado que conosco coabita. O prefixo
des, reinante na desarmonia, no desrespeito, desumanizagio, de-
cadéncia. Na desvalorizacio, na desconfianga, no desamor, no
desregramento [...]. (Jesuino, 1988, p. 28).

Ideologicamente, o espago das mulheres ¢ o da vida privada, da
casa, do amor, da dor, do humano e o trabalho feminino foi inclu-
ido no mundo capitalista como periférico e complementar.
Inquestionavelmente, a maternidade precisava ser exercida como
a principal fung¢io feminina e o trabalho devia adequar-se a ela.
Leda conviveu com essa situacio e¢ com a dificil tarefa de se divi-
dir, sem negligenciar nem um nem outro.Como mae, atesta que
nao falhou, como disse ao jornal A Tarde no ano de 1978: “[...]
tenho cinco filhos, sendo casados os trés mais velhos: Eduardo,
Leda Maria e Monica. Os dois restantes sio adolescentes [...] as
duas mogas sio psicdlogas [...] tudo estd certinho 14 em casa”.
Como profissional ja vimos, fez uma carreira, ocupou cargos im-
portantes ¢ se tornou uma educadora destacada tudo também
estd certinho. Entretanto, qual o prego que ela pagou para equi-
librar sua “gangorra”? Sem tentar analisi-la do ponto de vista
psicolégico, mesmo porque nio faz parte da nossa formagio,
os dados e as informacdes fornecidas por ela dio conta das es-
colhas que precisou fazer, dos sonhos que sublimou e das situ-
agdes limites que viveu, como relatou o jornal A TARDE (1978):

[...] depois do Curso de Filosofia e ji casada veio o Curso de
Assistente Social, mas infelizmente pds-graduagio sé se fazia, en-
tao, no exterior e, entre a aventura do mundo 14 fora e a familia,
exerci a opgio de conciliar as duas coisas por aqui [...] vieram logo
os filhos e houve aquela mistura de fraldas e livros. Lembro-me de
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que, ainda bastante jovem, acalentava no braco esquerdo o primei-
ro filho, Eduardo, enquanto com a mio direita escrevia planos de
aula ou corrigia trabalhos dos alunos.

Evidencia-se neste e em outros depoimentos da educadora que
ela nio rompeu com o sistema normativo socialmente estabeleci-
do por ter tido uma carreira de sucesso. Este foi conquistado com
esforgo e sacrificios e poderia ter sido muito maior, caso nio ti-
vesse seguido tao a risca o que a sociedade patriarcal tem ensinado
e esperado de uma mulher. A eficiéncia dos aparelhos ideolégicos
desse modelo ¢ enorme, de modo que pode ser notada em toda a
trajetéria da educadora, incluindo os momentos em que ela estava
sendo destacada, declaradamente, pela sua performance profissi-
onal. Em um artigo do Jornal A Tarde, intitulado: “Ela ¢ noticia”,
a0 ser questionada acerca das atividades a que exerceu, apesar de
tantas a que se dedicou no campo profissional, destacou aquelas
ligadas 4 maternidade:

[...] Mas nenhuma foi tio simples ¢ tio maravilhosa como a de dar
um banho em Paulo André, contar uma estéria a Henrique Celso ou
responder uma pergunta assim: “o céu anda mamae”? [...] nada foi
tio maravilhoso do que receber um beijo de Leda Maria, tio loira e
tio meiga, na noite dos seus 15 anos ou ensinar o Eduardo Anténio a
consultar um diciondrio, pesquisar para fazer uma composigio ou
mesmo vé-lo receber uma espada como um dos primeiros alunos do
Colégio Militar, no para satisfazer minha vaidade mas para saber
que ele é consciente da sua vitéria”. Conclui o seu relato declarando
que ser mie fol a tarefa mais importante para ela: “Assim, entre a
tarefa de ser mie e outras coisas menos importantes, tenho passado
minha vida procurando servir.



A posi¢ao da educadora em favor da maternidade como o
eixo principal da identidade feminina, vem sendo mantida ao
longo da nossa tradigio ocidental. A favor dela, advogam nio s6
os homens como também as mulheres, como faz ver a educa-
dora Leda Jesuino; isso porque a identidade feminina vai sendo
elaborada a partir do biolégico. Em torno do corpo da mulher,
constroi-se um discurso ¢ adere-se significados onde a mater-
nidade ¢ o centro. Contribui com isso a idéia de instinto ma-
terno, como parte da “natureza” feminina, que define a mulher
como um ser a servico dos outros.

Esse ¢ um jogo perigoso ¢ ideoldgico a medida que pressupde
que faz parte do ser feminino uma sensibilidade maior do que a
masculina e, em contrapartida, menos capacidade para pensar,
menos lucidez para escolher, menos capacidade para se responsa-
bilizar pelos seus atos. Como nossa sociedade valoriza mais a ra-
z3o0 do que a emogio e o sentimento, as mulheres acabam sendo
postas em situagio hierdrquica inferior aos homens. Com Leda,
tudo nos levaria a crer que a situagio fosse ser diferente, conside-
rando-se que cla nio resumiu sua vida 3 maternidade, entretanto,
a colocou em primeiro plano, mesmo nio tendo negligenciado a
carreira. A situago vivida por ela continua sendo repetida pelas
mulheres profissionais de hoje, de quem a sociedade continua co-
brando responsabilidade sobre o bom andamento da casa, pela
educagio e cuidado com os filhos e pela estruturacio da familia.
As mulheres que resistem a isso, que negam “seu instinto mater-
no”, sio ameagadas pela natureza, pelos deuses e pelos homens,
situagio que, atrelada a sua formagio patriarcal, continua garantin-
do a mesma base bioldgica para a identificagio feminina.
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Pontos de fuga

A anilise que vimos construindo confirma que os seres hu-
manos se fazem no seu processo existencial, na relagio entre
seus atributos individuais e a cultura. Essa, além de possuir
uma dimensao dialética, que a faz dinimica e inconclusa, tam-
bém possui um lastro estivel que busca se fazer presente em
toda a realidade, do que se incube a tradi¢io. Como explica Vaz
(1993, p. 19):

[...] a tradi¢io se mostra, assim, ordenadora do tempo segundo um
processo de reiteiragio vivente de normas e valores que constituem a
cadéncia prépria da histéria do ethos. Na medida em que se apresenta
na forma da tradi¢io em toda a forga do sentido original do terno, é a
cultura igualmente “forma de vida” (Lebensform) e é como tal, essen-
cialmente ética.

Nossa tradigio moral ocidental, de inspirag¢io racionalista ¢
imperativa, tem caminhado na contramio da individualidade, pois
trabalha em prol da unicidade e nio da liberdade e da criatividade,
assim, exige que o individuo se submeta is normas, ao Gnico,
ao ensinado pela tradigio e vivido pelos antepassados. O desejo
de Leda em romper com essa cadeia, inicialmente, abragando
uma carreira profissional, indo em dire¢io a um fazer rotulado
como masculino como a Carreira Diplomaitica, em seguida a
Filosofia, seriam formas de exercicio da transgressio, que, des-
colada dos preconceitos que tem sido aderidos a ela, significa
possibilidade de fugir do “destino”imposto ao ser feminino.

Esse movimento é possivel aos seres humanos, por sua capaci-
dade de fazer projetos, mesmo se dando no limite e trazendo



conseqiiéncias como a critica social e o sentimento de culpa.
Defendendo essa tese, de que forma Leda aproveitou as fendas
deixadas pela cultura? Em que aspectos ela exerceu seu direito
humano de transgredir? Diante de que normas ela capitulou? Quais
os principios que ela assumiu de forma livre e consciente?

Ser mulher na sociedade baiana

Nos anos 40, 50 e 60, os meios de comunicag¢io de massa do
Estado da Bahia reproduziam argumentos e divulgavam fatos
em que a identidade feminina era definida a partir da sua con-
di¢io bioldgica. Nesse contexto, a relagio da mulher com a edu-
cagio tornava-se evidente, especialmente a infantil, atividade
que deveria exercer como extensio ¢ complementar as domés-
ticas. A compreensio que se passa é que a familia precisava da
mulher, pois nio podia prescindir da sua paciéncia, pondera-
¢do, dos seus “bons” exemplos e ensinamentos.”

As mulheres baianas comegaram a aproveitar algumas bre-
chas sociais, como a necessidade de ser mais bem formadas a fim
de responderem com mais competéncia aos papéis de mae e
educadora e exigiram mais escolarizagio para elas, conquistando
o direito de cursarem uma faculdade. Leda participou desse mo-
vimento reivindicatério ou, mais acertadamente, aproveitou o
ponto de escape ¢ ingressou no Curso de Filosofia da Universi-
dade da Bahia.
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Transgressoes possiveis e realizadas

O corpo discente da Faculdade de Filosofia era majoritaria-
mente feminino e se concentrava nos cursos de Pedagogia e
Letras, ficando os poucos alunos nos cursos de Quimica, Soci-
ologia e Filosofia. A rotina da institui¢io era constituida, entre
outras atividades, por conferéncias, cerimoénias religiosas, atos
civicos e comemoragdes sociais. Como registramos no livro
Palcos e Platéias (1990, p. 149): “[...] em todas, a divisao sexual é
evidente. O lugar das mulheres ¢ na platéia. Bonitas, bem tra-
jadas e atenciosas lotam as salas, as igrejas e os patios. Aplau-
dem, enfeitam, prestam homenagens, enfim, reforcam o
narcisismo masculino”. Enquanto competia aos homens o es-
pago da visibilidade, o palco, proferindo palestras, participando
de debates cientificos ¢ filoséficos e proferindo discursos.

Essa divisio era coerente com o que a sociedade baiana espe-
rava do ser mulher: elas nio deviam colocar-se como iguais aos
homens nem como superiores a eles, muito pelo contririo, pre-
cisavam ajudi-los em seus projetos, executando tarefas, provi-
denciando as condig¢bes necessidrias ao desempenho de outras,
enfim, ocupando no miximo, o papel de eminéncias pardas.

Leda portou-se diferentemente. Como vimos, desde que in-
gressou na Faculdade de Filosofia, articulou-se com o Diretério
Académico, em posi¢ao distinta da que vinha sendo ocupada pe-
las alunas, que consistia em secretariar as atividades ou executar
tarefas pensadas pelos alunos. Além de demonstrar que nio se
sentia pouco a vontade naquele ambiente dito masculino, como
registrou em artigo de sua autoria sobre a situagio vivida por



suas companheiras, do mesmo modo, se colocava em situagio
igual aos homens ao usar a palavra em publico, através da escrita
ou da expressio oral, atitude de quem nio delega aos outros o
poder de dar significados as coisas, mas assumia suas idéias ¢ as
defendia publicamente.

Essa é uma atitude diferente do que se esperava do ser
feminino naquele momento, quando as mulheres eram tidas
muito mais como adornos e seres emotivos do que pensantes,
capazes de elaboragdes abstratas e conceituais. Na Faculdade
de Filosofia, era comum verificar que as alunas se comporta-
vam nos eventos cientificos de forma displicente, acomodada
e pouco preocupada com o conteddo apresentado ou
discutido.Atitude comum e até recomendavel, pois o contra-
rio, ser “saliente”, procurar aparecer, consistia no criticivel e
pouco apropriado a uma mulher bem educada.

Leda nio estava inaugurando essa forma de ser na Faculdade,
nem a havia gestado 14, sua formagao anterior ja havia acontecido
de maneira diferente daquela historicamente seguida pelas mu-
lheres. O fato de nio ter sido educada em escola religiosa, o que
era quase um destino das mogas de camadas média e alta da soci-
edade, a fez mais livre, consciente e corajosa. Assim, como ela
mesma atesta em texto seu préprio punho encaminhado a nés:

[...] minhas atividades literdrias comecaram no celebre Gindsio
Americano, hoje Colégio 2 de Julho, [...] antes da faculdade, aos
15 anos; terminado o Gindsio fui morar em Recife e 14 escrevi
para o radio, crénicas, ganhei prémios e me preparava para fazer
Direito, quando voltei para Salvador e me preparei para a carreira
Diplomatica [...].
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Mais uma vez, a educadora estava aproveitando as condi-
¢bes favoriveis, mesmo que limitadas, que a sociedade brasi-
leira e baiana abriam ao sexo feminino, permitindo-lhe alguns
avancos educacionais e politicos. Nesse contexto, ela pretende
aproveitar todas as possibilidades como, por exemplo, a de se-
guir uma carreira nunca imaginada para uma mulher. Errou na
avaliagio que fez a respeito do limite da abertura social, muito
menor do que o que ela desejava, tendo, pois, seu plano abor-
tado por um Decreto do Presidente Gettlio Vargas vetando ao
sexo feminino o direito de seguir a carreira.

O estreitamento dessa “porta” nio a fez desistir de partici-
par como cidada de primeira categoria no plano social, nio a
vez desistir de ter um lugar no espago publico, assim, conti-
nuou escrevendo para jornais locais, ao que recebia apoios, de-
certo, de defensores da causa feminina. Seus artigos davam
grande destaque a mulher, apesar de ndo a apresentarem como
feminista, ao retratar e destacar figuras femininas que haviam
rompido com a tradi¢io da época, e, entre outras ela prestigia
Maria Quitéria de Jesus e Anita Valente.

O ingresso na faculdade, em 1943, foi mais uma oportunidade
de continuar participando do espaco do poder. O veio literdrio
agugou-se, pois, além dos artigos em jornais de circulagio na soci-
edade e sobre temas gerais, passou a escrever para a Revista
Cultura e para o jornal dos estudantes da Faculdade de Filoso-
fia, no caso, sobre temas académicos.

O produto desse esfor¢o é grande e variado, estendendo-se
desde textos literdrios aos de cariter tedrico, filoséfico e edu-
cacional. As décadas de 40 ¢ 50 sio as mais produtivas, pois sio



também momentos em que ela ainda nio estava envolvida com
as fungdes administrativas, que ocuparam a maior parte do seu
tempo no periodo subseqiiente. Sio dessa época os artigos:
“Abrem-se as portas da Faculdade de Filosofia da Bahia”, 1943;
“A crianga ¢ a guerra”, (1943) “A importancia das palavras”,
(1943); De 1944, elencam-se: “ A Faculdade de Filosofia da
Bahia”, “Em busca do saber” ¢ “Dia da Primavera”. “Pestalozzi”,
saiu em 1947. Em 1952, publicou um artigo sobre a mulher
intitulado “O feminismo ¢ o problema da educa¢io da mu-
lher”, ao lado de mais dois: “Desde pequenino” e¢ “Ideais de
antanho”. Em 1953, foi a vez de “Carlos Chiacchio, o mestre”.
Fez uma pausa voltando a publicar no ano de 1959: “Mensagens
as domadoras” ¢ “O escotismo ¢ a educa¢io”. Na década de 60,
foram publicados dois artigos, referentes a experiéncias peda-
gbgicas desenvolvidas por ela: “Os Colégios de Aplica¢io”, de
1965, ¢ “Classes Experimentais”, de 1968. No ano de 1978, pu-
blicou “Educac¢io: forca renovadora ou libertadora”. A década
de 90 é marcada por textos mais reflexivos, volta também a
preocupagio com a situagio da mulher. Desse periodo, desta-
cam-se: “Um convite 3 reflexdo”, “A perspectiva axioldgica da
, “As mulheres e os livros” e “A mulher do médico:
uma significativa responsabilidade”.

”

educagio’

O destaque a produgio cientifica e literdria da educadora
serve para justificar que ela se colocou na sociedade numa
posicio diferente daquela vivida e esperada das mulheres, em
muitos aspectos, assim como serve para identificarmos a li-
nha de reflexio a que ela se foi dirigindo no decorrer da sua
vida profissional.
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Adequacao aos principios estabelecidos

Conforme vimos em momentos anteriores, a mulher vem
sendo definida pelo seu corpo, pelos aspectos externos a ele,
sobre os quais a sociedade vai acoplando conceitos e significa-
dos. Fazem parte desses discursos sobre o corpo feminino a
maternidade e a beleza.

A posigio de Leda em relagio 4 maternidade, como vimos,
¢ ambigua. Ao mesmo tempo em que a define como cansativa
e penosa, exorta as mulheres a aceiti-la. Como escreveu em
artigo do ano de 1984:

[...] angustiada e fatigada com a imensa responsabilidade nos om-
bros, estd a mulher pagando o tributo devido as lutas que travou para
ser tratada como ser humano digno de um lugar ao sol. Porém nio ¢é
possivel recuar. Terd de cumprir a sua missio e seu destino de sofri-
mento que sempre lhe foi imposto de um modo ou de outro [...].

Além disso, e mesmo tendo consciéncia de que o ingresso
das mulheres no mercado de trabalho, em muitos, dava-se por
necessidade concreta de garantir a sua manutencio e da familia,
seu argumento passa uma forma de critica velada as lutas femi-
ninas em prol de direitos iguais, até porque ela, assim como a
sociedade acreditavam, e, em sua grande maioria, continua acre-
ditando, que isso causaria sérios problemas a familia. Como
registrou no artigo acima referido: “ A saida do seu lar, impos-
ta pela necessidade econdmica de trabalhar ou pelas necessida-
des psiquicas de compensagio, estd provocando a derrocada da
familia uma vez que a educagio dos filhos estd sofrendo verda-
deira crise”. Segundo seu ponto de vista, nio sé a familia per-



dera com isso, como também, as mulheres, pois estariam re-
nunciando “a mundo afetivo rico de emog¢des maravilhosas”.

Seu entendimento, sem duavida, tem fundamento, pois é
sabido que o espago publico vem sendo considerado impré-
prio as expressdes da emocgio e dos sentimentos, instincia
constitutivas e fundamentais do ser humano. Entretanto tam-
bém ¢é sabido que o espaco privado tido como apropriado a
essas expressoes, ¢ também aquele pouco iluminado, que nio
se mostra, reservando a quem se aprisiona nele a invisibilidade
¢ a nio transcendéncia. A educadora sabia disso, pois em vari-
os momentos de sua vida expressou o quanto essa experién-
cia aprisionava ¢ matava os sonhos das mulheres. O que a faz
concordar com ela? Por que sio as mulheres quem devem ser
responsabilizadas pela educagio dos filhos? Por que elas serio
consideradas culpadas por terem projetos pessoais? Essa nio
fol uma situagio em que a cultura e a tradigio venceram o
individuo e calaram scus sonhos?

Quanto ao segundo maior papel socialmente destinado ao sexo
feminino, o de esposa, a posi¢io da educadora também é coe-
rente com nossa tradi¢ao patriarcal, que vem colocando a mulher
numa instincia acima da cultural e humana. Nela, a mulher é
apresentada como boa, altruista, dedicada, soliddria, humilde,
caridosa, enfim, capaz de sofrer sem reclamar ¢ de abrir mio de
si, em beneficio dos outros, especialmente dos filhos ¢ do mari-
do. Entre uma posigio que aparenta ser de critica, mas também
poderi ser interpretada como de aceitagio, cla diz que a mulher
terd que ser na familia aquilo que todos esperam dela: “[...] es-
posa compreensiva, mie cuidadosa, companheira agradivel,
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dona de casa eficiente e organizada [...] sem perder os atrativos
de uma amante para nio perder o esposo que precisa encontrar
nela amante ¢ esposa [...] (Jesuino, 1984 p. 33).

E isso que vem sendo cobrado das mulheres ao longo dos
tempos: ser acima do normal, além do concreto real. A cobranca
desumana e impossivel de ser cumprida, dentro das condicoes
aprecidveis do mundo dos sentidos, acaba sendo desviada para
um mundo ficticio transcendente, como sendo um grande tri-
buto conferido ao sexo feminino. Acreditando nisso e na sua
insubstituivel “missio” em prol da familia e da sociedade, a
mulher nio se esquiva, ao contririo, enfrenta as dificuldades,
como registrou a educadora: “[...] solicitada, pois, a mulher
nao recua: ao contririo, langa-se na gigantesca luta de uma as-
sisténcia social desorganizada tateando para acertar pelo méto-
do confuso das experiéncias e erros”.

Esse papel, assim como o da maternidade ¢ apresentado como
fazendo parte de uma natureza feminina, de modo que nio exi-
gem formagao especifica para serem desempenhados, até porque
a propria natureza ja proveria as mulheres das principais condi-
¢des para o seu desempenho, entre elas a disponibilidade, a cora-
gem para tentar e a perspicicia para entender e enxergar os detalhes.
Qualidades que nio lhe dariam o direito de fazer frente aos ho-
mens, mesmo quando eles desempenhassem fungdes que depen-
dessem delas, como a administracio das instituigdes sociais.

Nossa cultura, em geral, ¢ a sociedade baiana, em especifi-
co, também destacavam e continuam destacando a beleza como
um atributo de grande valor para o sexo feminino. Sob o crivo
da discri¢ao e do requinte, exigiam e exigem que as mulheres



sejam bem cuidadas, vistam-se com bom gosto e evitem os
excessos ¢ a vulgaridade. Nos anos 40, 50, 60 e 70, principal-
mente, uma jovem bem cuidada que soubesse se vestir e se
portar socialmente era um rico patrimdnio familiar, a elas esta-
vam destinados casamentos bem sucedidos econdmica, € soci-
almente. A vulgaridade ficava no plano do oposto, do excesso,
da futilidade, da leviandade.

Leda aparentemente nio se preocupou em satisfazer o modelo
de beleza socialmente exigido do ser mulher, envolvida que estava
com as questOes intelectuais e com uma sociedade mais justa e
habitada por pessoas mais conscientes. Entretanto, em frase pro-
ferida hoje, mas referente ao seu passado, lamenta nio ter dito
tempo para o espelho. O que tal expressao significa? Serd que ela
nao se curvou frente aos condicionamentos a que estava sujeita?

Outros indicadores podem ajudar na anilise da situa¢io. Em
recortes de jornais selecionados por ela e organizados no formato
de um grande dlbum, encontra-se além de matérias sobre politica
e economia, grande nimero de artigos ¢ lembretes sobre moda,
tratamentos de pele e receitas de beleza. O que esses documentos
sugerem senio que ela nio passou incélume aos condicionamen-
tos sociais sobre o perfil feminino?

Além da beleza, a mulher vem sendo identificada como o ser
que ¢ mais afetivo ¢ amoroso, com mais disponibilidade para
servir. Aprendem que essas qualidades fazem parte da sua “natu-
reza”, nio permitindo serem contrariadas sob pena de sofrerem
represdlias sociais e conflitos psicolégicos. Nao pretendemos aqui
advogar contra tais teorias, ¢ muito menos, NOs inserir NOs me-
andros da “ciéncia da alma humana”, mas discutir o quanto de
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ideolégico comporta a teoria da naturalizagio da forma de ser
das pessoas, considerando nossa orientacio filoséfica que se
centra na dialética e na cultura. Diante do qué nos perguntamos
se a amorosidade nio seria uma caracteristica dos seres huma-
nos, independente de sexo. Por que sio as mulheres que de-
vem ser amorosas, pacientes e disponiveis para os outros?

Em nossa andlise, a educadora, também nesse aspecto, absor-
veu as determinagdes sociais. Sua relacio com a maternidade, a
forma como trata o amor ¢ como se relaciona com os sentimen-
tos reproduzem o modelo feminino socialmente aceito. Entre
os recortes por ela selecionados, alguns sio esclarecedores, en-
tretanto, mais do que o seu contetido, si0 importantes as anota-
¢bes que ela fez abaixo, acima ou ao lado de cada um deles. Por
exemplo, abaixo de uma imagem sobre cenas de ciimes que se
passaram em filmes, ela registrou:

“Sempre o citime retratando fisionomias, matando esperan-
¢as, esmigalhando vidas felizes. Como admitir o ciime? Ele serve
apenas para encobrir crimes de pessoas fracas e vingativas. Como
pode haver amor com citimes”?

Em outro recorte com imagem de uma cidade em miniatu-
ra, com criangas vestidas de adultos ¢ em situacoes de adultos,
ela fez a seguinte observagio, por escrito:

“Pequeninas criaturas que acham o mundo ainda maior que nés...mas
vivem felizes. Sio pequeninos mas reparem que corpinho tem a
senhorita...c com que amor o senhor a olha. E assim a vida ...porque
gira em torno da criatura amada”.



A conclusio acerca do poder dos condicionamentos sociais
sobre o desejo individual é oferecida por ela mesma, quando, de-
monstrando o descrédito de o ser humano conseguir livrar-se dele,
afirma que o destino do ser mulher estd selado. Que as mulheres
compete cuidar bem dos filhos, dirigir com competéncia a casa,
ser esposa e companheira intocivel e incondicionalmente. Além
dessas fung¢des, que sio inquestionaveis, a mulher moderna ainda
precisa ser uma profissional competente, séria, sem negligenciar
com os cuidados com sua aparéncia, a fim de nio fugir ao padrio
de beleza socialmente exigido.

Escolhas conscientes

Tradicionalmente, as mulheres vém sendo consideradas com-
panheiras e auxiliares dos homens ¢ o seu valor sendo conferido
a partir da sua vinculag¢io com eles, seja na condi¢ao de pai, mari-
do, irmio ou filho. O valor deles seria, por extensio, o delas,
assim, na Bahia dos anos em questio, o importante nio era uma
mulher ter um curso superior ou uma carreira consolidada e sim
estar preparada para casar-se com um engenheiro, um médico
ou um advogado bem sucedido. As mulheres que chegavam a
faculdade nesse periodo, quase sempre, procuravam estar a altu-
ra do cargo ¢ da posigio do marido que iriam ter. Ser esposa de
um médico, advogado ou engenheiro exigia saber comportar-se,
saber vestir-se, saber falar, quando fosse oportuno. O treino se
dava ao longo da vida, também durante os anos de faculdade, ao
facilitarem o desempenho dos homens ¢ eles a se¢ manterem
como eminéncias pardas.
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Mesmo tendo se casado com um médico de sucesso e, assim,
mantido a tradigio, Leda conscientemente resiste ao status conferido
as mulheres, de seres alienados, sem capacidade para construir sua
vida e contribuir com a sociedade. Sua trajetdria de vida e a rotina do
seu cotidiano dio muitas pistas e permitem algumas inferéncias.
Por exemplo, entre os recortes de jornais e revistas que fazem parte
do seu arquivo pessoal, anteriormente referido, consta uma carta
onde o autor fala da mulher como fttil, preocupada com o corpo ¢
vazia de conteido. Entre outras coisas diz que: “[...] as horas mais
ocupadas de uma mulher sio as da ociosidade”; ao que a educadora
reage com uma tnica e conclusiva frase, escrita como por “vinganga”
20 lado da figura de um mulher sorridente, decerto o seu modelo:
“E ela sorri a pensar como ¢ tola esta carta”.

O assunto ¢é recorrente nos escritos da educadora e nos
depoimentos que deu a jornais ou pessoalmente em palestras e
discursos. Em todos esses momentos, cla registra o valor da
mulher e sua competéncia em todas as dreas. Essa posi¢io vai
sendo amadurecida com o passar do tempo ¢ com sua maturi-
dade, para alcangar a década de 70, com mais exatidio. Nesse
momento, ela aponta para a injustiga social em relagio ao sexo
feminino traduzida nio s6 pelos preconceitos como também
pelas cobrangas que a sociedade lhe faz.Como afirmou ao Jor-
nal A Tarde em entrevista de 9 de abril do ano de 1978:

[...] a sociedade estd cobrando um alto tributo da mulher, uma
performance excepcional como profissional, mae, esposa, amiga, com-
panheira, membro atuante de sua comunidade, aparéncia saudével,
essas coisas. Tarefa gigantesca esta. Nio creio muito nela, admire-se.
Pessoalmente, sinto-me uma bailarina do circo, equilibrando-se



na corda bamba com a sombrinha na mio. Fiz o que pude nas 4reas
conjugal, profissional, familiar, social, sacrifiquei o mergulho to-
tal em uma 4rea para atender as outras. Deixei, por exemplo, de
estudar no exterior para manter-me ao lado da familia e das obriga-
¢oes locais. Nio tenho arrependimento, claro, mas a concilia¢io
exige a multiplicagio da pessoa, e isto nao ¢ ficil.

O desabafo da educadora denuncia seu inconformismo nao
apenas com sua situagio concreta, mas com uma tradi¢io que nao
tem sido justa com o sexo feminino. Nela Leda tira o véu de mui-
tas questoes sacralizadas tais como a obrigagio conferida a2 mulher
de arcar sozinha com a responsabilidade da criagio dos filhos e a
manutenc¢io da rotina familiar; também coloca em duvida, mes-
mo sem o ter feito propositadamente, o principio que diz ser a
maternidade o principal eixo da realizacio feminina; ainda fala do
sacrificio que a vida familiar significa para as mulheres, enfim, que
a situagio nio ¢ eticamente correta € merece reparagio.

A defesa da mulher contra as injustigas sociais que a tem
feito viver o conflito de dar conta de tantas tarefas penosas,
entre as profissionais e domésticas, volta a ser reforgada por
Leda, no artigo “Missio materna no mundo em mudanga”. Nele,
em tom de ironia, mas falando seriamente, ela diz que Coelho
Neto tinha razio quando definiu a mao como um ser que se
desdobra fibra por fibra. Centrando-se no coragio materno ¢
criticando a sociedade contemporinea naquilo que ela exige do
ser mulher, diz que o coragiao da mae esti sujeito a todo tipo de
cardiopatias, desde as anginas aos enfartes, em virtude do stresse
a que cla estd sujeita. E verdade que essa critica se choca com
sua posicio sobre o valor da maternidade na vida de uma mulher,
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fartamente trabalhada por nés em momento anterior, entre-
tanto entendemos que aquela era a voz da cultura atuando so-
bre ela e esta a voz da mulher sofrida, cansada e pouco valorizada,
clamando por justica.

Também se coloca na defesa da mulher ao denunciar como
seus sonhos vio sendo usurpados por uma cultura que, mesmo
quando permite que ela faga um curso superior, em situagio de
escolha exige que ela opte pela vida privada, pela vida familiar e
abandone a carreira profissional. Sua defesa se dd de forma um
tanto quanto confusa, pois faz ver que este é um preco que as
mulheres pagam por terem lutado contra a desigualdade, na com-
peticio com os homens penetrando numa seara que € particular-
mente dele. Entretanto sua identificacio, em muitos momentos,
com a tradigao cultural acerca dos papéis de género nio invalida
nem ofusca o seu real propésito. Diante dele, lamenta o quanto a
sociedade perde com a renuncia de uma mulher a uma profissio
como a de enfermeira, ao se transformar “simplesmente em es-
posas de médicos”. Arremata sua andlise da situagio desumana em
que as mulheres se encontram com uma frase bastante enigmati-
ca: “[...] a mulher coube a pior parte. Perdeu no jogo, ludibriada,
pensando ter conquistado o mundo” (Jesuino, 1984, p. 34).

Notas

"“As donas de casa”, in A Tarde, 09 de abril de 1955.
’A Tarde, 02 de abril de 1995. A Tarde, 23 de abril de 1955.

’ Roger, Chartier O mundo como representagio, in. Revista dos Annales, nov/
dez, 1989, n° 6.



* Machado, Lavinia. “A moga universitiria”. Jornal A Tarde, 00/12/45.

* O termo ¢ usado pela fil6sofa Marilena Chaui, 1985.

‘ Bourdieu, op. Cit.

" O assunto ¢ discutido por Elisabeth Badinter, no livro O mito do amor materno.

* Como registrou o Jornal Estado da Bahia, no dia 05 de outubro do ano de
1948:” Cabe a0 elemento feminino a fungio mais dificil, mais importante, no lar
e na sociedade. (...) No lar ela é o traco de uniio entre os filhos e da sua parte, dos
seus ensinamentos bons e acertados é que vém homens de bem (...) realmente é a
mulher o elemento indispensdvel para a educacio, incutindo boas maneiras,
norteando o lar, influenciando a sociedade”.
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Uma mulher em destagque

[....] bendito é o
ventre da natureza
que, diante do
murchar de uma
flor, gera outra flor.

Leda Jesuino

Investigando-se a genealogia dos nossos valo-
res morais, encontraremos a religiilo como um
dos seus troncos principais, 2o lado da sabe-
doria popular; motivo, entre outros, que jus-
tifica a diregdo religiosa que historicamente a
educagio feminina tem tomado.’

Na Bahia, os colégios destinados ao sexo
feminino, até mais da metade do século passa-
do, seguiam forte orientagio religiosa,man-
tinham tanto no curriculo explicito quanto no
oculto atividades com esse cunho, incluindo
aulas de Religido, oragdes no inicio das ativi-
dades do dia e no seu encerramento; obri-
gatoriedade explicita ou implicita a fre-qiiéncia
semanal a missas; participagio em atividades
caritativas; culto a Virgem Maria, enfim, o ri-
tual escolar denunciava que a educagio era
um meio para a realizacio do “Apostolado
da Oragio”z.

Esse processo, ao lado do exemplo cotidianamen-
te dado pelas educadoras religiosas, oficialmente
vinculadas a uma Ordem ou nio, consistia em
um forte apelo a que as alunas desenvolvessem
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hibitos morais em que as virtudes eram identificadas com a cari-
dade, vontade de servir, desprendimento dos bens de cariter
material, como o luxo e os prazeres fisicos.

A educadora Leda Jesuino nos afirma que nio participou des-
se processo, pois foi educada em um colégio protestante, onde a
religido nio era imposta e sim compreendida e escolhida; entre-
tanto guardou, no fundo do seu ser, as mensagens de amor ao
proximo e a Deus, assim como da religido como constituida por
principios de razio e nio por postulados dogmadticos de fé. Esse
modelo foi identificado por ela no Espiritismo, caminho que
segue na atualidade, ao qual ela considera como um conjunto
coerente e organizado de entendimentos sobre a realidade que
tanto propicia 20 homem uma compreensio da sua existéncia
quanto oferece um direcionamento a ser seguido — contra o
hedonismo materialista ¢ a alienagio religiosa. Sendo assim, sem
estar preso a um rigor conceitual, o Espiritismo ¢ entendido como
um campo de estudos abrangentes sobre o homem amparado
pela filosofia e pela ciéncia.

Acreditamos que sua identificagio com o Espiritismo decorre
desse cariter da doutrina, a0 mesmo tempo livre e compromissada
com a ciéncia e a filosofia, coerentes com sua formagao filoséfica
e sua forma de interpretar o mundo. Como registrou em discurso
proferido em maio de 1997, recepcionando o Espirita mais famo-
so da Bahia, Divaldo Franco, agraciado com o titulo de Educador
do Ano pela Academia Baiana de Educagio:

[...] adotando a concepgio filoséfica de Kardec e seus seguidores,
o seu pensamento segue a linha aberta e sua estrutura é dinimica,
sem ossatura dogmadtica, como bem diz Herculano Pires: ela é



constituida de principios de razio e nio de postulados de fé e, por
isso mesmo, flexiveis. Abraga uma filosofia espirita da Existéncia.
Nem o existencialismo de Kierkegard, de Heidegger, nem de Sartre
ou Jaspers, nem mesmo o de Gabriel Marcel de La Senne, mas
coloca-se contra o hedonismo materialista ou existencialista ¢ o
absentefsmo religioso ou mistico, postulando a obediéncia as leis
naturais, o respeito a existéncia e seus fins [...]. (Jesuino, 2000, p. 21).

Além das caracteristicas e das bases filoséficas da Doutrina, no
mesmo texto e em outros sobre o assunto, ela demonstra sua crenga
religiosa baseada na evolugio dos seres através das “existéncias
sucessivas”. Cré, Leda, ser a esséncia a realidade dltima que s6
atingiremos através da existéncia que segue uma lei evolutiva de
existéncias sucessivas. Através do Evolucionismo, o ser humano
poderd compreender com mais amplitude e verdade o Ser Sobre-
natural, Deus, com o que estara colocando a Lei da Evolugio aci-
ma do pensamento, da razio.

Esse embate entre razao e fé, tao comum na Filosofia Moral
Medieval, e tio rechacada pela tradigio racionalista da Filosofia
Ocidental, foi enfrentada pela Educadora no presente, porém,
ainda exigindo explicagdes que ela procura dar, apoiando-se em
tedricos como Pestalozzi e, principalmente, na autoridade de E.
Kant. A argumentagio usada para defender a uniio da razio com
a fé, concretizada em fatos como a coeréncia de um “mistico”
numa academia de educagio formal resvala para o conceito de
educagio como moralidade, como o caminho eficaz para a reali-
zagio do ser humano como ser moral. Em suas palavras: “[...]
desenvolve, pois, Divaldo como Kant uma moral autbnoma, mos-
trando enfaticamente os efeitos anti-éticos de uma moral
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heterénoma” (2000. p.22). Apesar de usar a autoridade de um
defensor da razio, ela também busca o amparo de Luiz Borges,
no caso, para dizer que ela apenas nio basta, que a pratica exclu-
siva da razio ¢ limitadora e nao di conta das dimensoes do ser.
Em finais da década de 90, Leda escreveu o optsculo A admird-
vel mansdo do meu caminho, numa alusio a obra encabecada pelo
Médium Divaldo Franco: A Mansio do Caminho, traduzida por
ela como: “[...] uma instituigio que, dignificando a Bahia, segue
seu curso, atualizando sus métodos de trabalho, no silencioso fa-
zer de um servir consciente, contextualizado, inserido nas novas
conquistas ¢ nos acertos de um Servigo Social atualizado, sem
paternalismo” (Jesuino, 1993,p.3). Além de destacar seu formato
institucional, ela apresenta o real valor da institui¢io, afirmando
que aquele tem sido o “Caminho” para quem procura explica-
¢Oes, para quem tem duvidas e anseios inexplicdveis através da
dimensio material da vida. Afirma que foi conduzida a esse “ca-
minho” na década de 70 e descobriu que ele era o seu caminho.
A institui¢io de mais de quarenta anos ¢ dedicada ao cuida-
do de criangas 6rfis, nio como um orfanato comum, mas, na
visao da Educadora, como um lar, assentado no carinho e no
cuidado, ambiente apropriado ao crescimento sadio de uma
crianga ¢, para Leda, a oportunidade para o ser humano que
nele se vincula, na qualidade de trabalhador voluntirio, um ca-
minho para o seu crescimento espiritual, rompendo com a ilu-
sao das férmulas prontas para a resolugio dos problemas que a
vida apresenta a cada um. Analisa que o ser humano hodierno
vive a ilusio que os recursos materiais sejam capazes de dar
respostas prontas para tudo, o que nio passa de ilusio, pois:



[...] a busca continua e persistente traduz a tinica e possivel férmu-
la para compreender que o caminho nio estd diante de cada um de
nos [...] ao caminhar, o homem foi abrindo sua vereda e construin-
do, entio, o seu caminho, tracando no seu agora o seu amanha,
porque o presente em si nada mais é do que o passado e o futuro
entrelacados num todo complexo dificil de destrinchar, pela lei
cientifica da causa e do efeito. (Ibid. p. 6).

A Mansio é, para ela, o caminho do seu crescimento espiritual
pavimentado pela Doutrina Espirita e concretizado através dos seus
métodos, tendo a educagio como um dos eixos. Af encontra-se
mais um ponto de identidade entre ela e o caminho religioso que
escolheu. A pritica educativa desempenhada pela Mansio é vista
por Leda como do mais alto valor, nio sé pela filosofia que segue,
mas, principalmente, pela competéncia de quem a conduz, o mé-
dium Divaldo Franco.

Quanto 2 orientacio seguida, a Educadora identifica os princi-
pios basicos defendidos por ela ao longo da carreira, assentados no
que mais tarde ela veio a chamar de educagao holistica, que, par-
tindo de uma visao de ser humano multifacetado (razio, emocio,
sentimento), ela, agora, na atualidade, vé incluida a dimensio que
no passado nio teve a coragem de incluir explicitamente, a
espiritualidade. Esta sempre esteve presente em sua mente, talvez
intuitivamente, mas, por falta de base teérica ou de maturidade
para propor a vinculagio entre razio e espirito, foi deixada na som-
bra. Na experiéncia da Mansio do Caminho ela pode ver essa
dimensio ser incluida de forma natural e legitimada pela autorida-
de de uma figura renomada e pela sua maturidade. A sintese basica
de tudo consiste em afirmar que ¢ “[...] impossivel desmembrar
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a criatura do criador”, compreensio que ela deixa aparecer em
seus escritos da atualidade, como faz nos livros Pela voz do vento,
de 1996, e A solidao de uma estrela, de 1998. O primeiro consti-
tui-se de contos ¢ é uma continuidade de estudos realizados
por professores da UFBA sobre a influéncia dos valores orien-
tais no mundo ocidental. O segundo, definido pela autora como
“poemas para rezar, sonhar e amar”, cumpre o seu propdsito
com mensagens espirituais como exemplifica o poema intitulado
“Em solidio...” (p. 43) onde, dentre outras profissoes de fé,
solicita a Deus que sua solidio se transforme em condigio para
a reflexdo e que sua bondade seja ofertada ao inimigo.

O desabrochar de uma vocacao literaria

Conforme registros feitos em muitas passagens anteriores,
Leda tomou para si o papel de quem did nomes as coisas, de
quem faz uso da palavra para expressar seu pensamento e defen-
der suas idéias. Muito cedo, ja os explicitava publicamente, in-
clusive escrevendo para jornais como O Imparcial. Na Faculdade
de Filosofia, na condi¢io de académica do Curso, o talento se
aprimorou, apresentando-se¢ como problema definir a linha a ser
seguida, se ficcionista ou cientifica. Alguns professores como,
por exemplo, Carlos Chiacchio, de quem ela guarda saudosa lem-
branga, envolta em gratidao, queria-a sua companheira, escritora
literdria, poetiza, contista; outros desejavam vé-la escrevendo
tratados cientificos ou filos6ficos.

Com a morte do professor, poeta e critico literdrio, seu cami-
nho ganhou outros contornos, talvez diferentes daqueles que seu



coragio escolhera: “[...] eu praticamente abandonei a literatura ¢
me dediquei 2 filosofia mesmo”, afirmou a educadora em entre-
vista concedida no ano de 1998. Sua dedicagio a filosofia, deu-se na
condiglo, principalmente de professora da matéria, em colégios
particulares da Cidade de Salvador, bem conceituados.

Além de se ocupar com o ensino e, mais tarde, com a admi-
nistra¢ao publica, permaneceu escrevendo com regularidade, mas
muito menos do que seu talento ¢ vontade tinham de possibili-
dades. Também o estilo ficou mais definido, sendo a ficgao supe-
rada pela realidade, especialmente a educacional. Escreveu
relatérios de pesquisa, registros de experiéncias educacionais,
como o livro Classes Piloto do Colégio Central da Bahia, ¢ outras
experiéncias inovadoras na drea educacional, ji registradas em
capitulos anteriores.

Seu veio literario, apesar de desviado, continuou vivo e foi re-
tomado com mais folego a partir do final da década de 80, decerto
quando comecgaram a diminuir suas atividades profissionais e as
demandas familiares. A celebragio do novo momento deu-se com
o premiado conto O segredo do bem-te-vi, no I Concurso Literario
Sudameris, sob os auspicios da Academia Botucatuense de Letras,
no ano de 1986. Outros trabalhos literdrios se foram sucedendo,
tais como A senhora dona de casa, a televisio ¢ Os vaga-lumes do meu
escuro”, cronicas premiadas no concurso Rubem Braga, promovi-
do pelo Centro de Estudos Pensamento e Agao, no ano de 1991,
assim como, mais recentemente, as cronicas: O sonho de uma estre-
la, publicado no Jornal A Tarde no dial® de maio de 1999, segui-
do de outros como No chdo olhando as estrelas, divulgado no
mesmo jornal, no dia 18 de fevereiro do mesmo ano.
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Além dos artigos, também aparecem pequenos livros, como
os anteriormente citados: Pela voz do vento, de 1989; A admirdvel
Mansdo do meu caminho, de 1998; A soliddo de uma estrela, do mes-
mo ano; Divaldo Franco — o educador do ano, entre outros.

Em sua produgio literdria da atualidade, evidencia-se que suas
convicgdes morais da juventude estio nitidas e enraizadas. Por
exemplo, no conto premiado pela Academia de Botucatu, do Es-
tado de Sao Paulo, ela fala do drama vivido por uma menina dian-
te de um bem-te-vi “abelhudo”, ou seja, que a vigiava
diuturnamente, e do desejo desta de ficar livre de companhia tao
pouco confortivel. O desejo ¢ reprimido e as atitudes tomadas a
fim de realizd-lo motivaram-lhe dramas psicoldgicos porque nio
poderia admitir que alguém pudesse tirar a vida de um ser vivo.
Sua conclusio e o desfecho do conto falam do respeito ao outro e
da necessidade de se aprender a viver com o diferente, como de-
monstra nesta frase repleta de significados: “[...] jamais houve a
morte ¢ nunca ela teria lugar no seu coragao”.

Além do que se pode inferir a partir do critério da racio-
nalidade, pode-se retirar da expressio outras conseqiiéncias que
a prépria educadora sugere nas entrelinhas: “[...] a vitima ani-
nhara-se no seu préprio eu e era, agora, parte do seu intimo ser,
corre no seu sangue, percorre o grande e pequeno circuito, inva-
de-lhe a alma sofrida, sonda-lhe a mente, perscrutar-lhe o espi-
rito e vé, espia, sabe; sabe absolutamente tudo, mesmo o que
ninguém pode saber. Sempre espiando [...]”. O bem-te-vi agora
pode ser interpretado como a consciéncia de cada um que obser-
va tudo, critica e condena; ensinamento tio comum na educacio
moral dada pelas escolas de inspiragio religiosa, mesmo nao sendo



de base catdlica. Companhia que a pessoa nio pode dispensar
pelo seu querer, nem convida-la apenas quando for oportuno, ao
contririo, ela se impde e acusa sua presenga continuadamente.
Diante disso, nio resta outra alternativa senio passar a escolher
atitudes éticas e, assim, conviver pacificamente com o bem-te-
Vi, com a consciéncia.

Conviccdes sobre a condicao feminina

Em um folheto datado do ano de 1996, comemorativo do
“Dia das Maes”, encontra-se um artigo de autoria da educadora,
intitulado “A insoltvel problemitica da mulher no mundo con-
temporineo”, assunto que a vem perseguindo desde os primei-
ros anos de estudante do Curso de Filosofia. Como destacamos
no capitulo anterior, o cerne do problema se encontra na neces-
sidade de conciliagdo das fungdes inerentes ao espago privado do
lar, destacando-se o exercicio da maternidade e a vida profissio-
nal a que uma mulher precisa viver quer por necessidade con-
creta de sobrevivéncia, quer como possibilidade de realizagio de
sonhos e projetos.

Sua discussao, embora em nenhum momento questione a im-
portincia da maternidade, nem a obrigatoriedade de a mulher res-
ponsabilizar-se pelas atividades do espago privado, critica a
sobrecarga que vem sendo colocada sobre o sexo feminino. Como
dissemos, o assunto sempre foi motivo de suas preocupagdes e
com ele se ocupou sucessivas vezes ¢ em momentos diferentes de
sua vida. No presente, assentada na sabedoria ¢ liberdade que a
maturidade concede a quem a sabe viver, ela volta a revisiti-lo,
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porém com mais clareza e sem criticas veladas. Afirma ela, ap6s
ter feito consideragdes sobre a situacio mundial, quando a mulher
ultrapassou o espago privado em dire¢io ao publico, sem ter
saido do primeiro:

[...] desempenhando virios papéis, de esposa, dona de casa, mie,
irma3, filha, amante profissional, sente-se multifacetada, sempre
atolada em montanhas de tarefas diversificadas, abatida por crises
sucessivas de estresse.

Sua critica faz eco com a de inimeras mulheres comuns e
outras tantas estudiosas do assunto na atualidade, cujas pes-
quisas apontam para o dnus que as mulheres vém tendo que
pagar, em parte, pelas lutas que travaram em prol do seu
direito de ser uma cidada reconhecida no mundo do traba-
lho produtivo. O problema nio se resume ao fato de terem
conquistado esse espago, mas, especialmente, porque nao
houve mudancas suficientes na estrutura familiar de inspi-
ragio patriarcal que, a0 manter suas bases, continua respon-
sabilizando apenas o sexo feminino pelo trabalho reprodutivo
e pelas tarefas domésticas. A situacio das mulheres de ca-
madas média e alta da sociedade é mais confortivel, pois
contam com os servicos de outras mulheres (babis, cozi-
nheiras, lavadeiras, faxineiras) que realizam o servigo que
elas nio querem ou nio podem desempenhar. Quanto as da
camada trabalhadora, sua rotina comporta duplas e triplas
jornadas de trabalho. As conseqiiéncias vém na forma de
afetacoes da saude fisica ¢ mental, delas o estresse coloca-se
em posigao privilegiada.



Leda fazia parte dessa categoria digamos privilegiada, pois
tinha o apoio de outras mulheres na realizagio das atividades
reprodutivas, entretanto, mesmo liberando-se de muitas des-
sas funcdes, mantinha-se na pior das prisdes, aquela imposta
pela razao, embrenhada na razio coletiva e na forca da velha
tradi¢io que faz do ser livre um escravo. Censurava a vida mo-
derna que tirava as mulheres do convivio do lar por muito tem-
po, com o que estava também se censurando, e via, no cuidado
dispensado por uma babd a uma crianga, perigoso e de qualida-
de duvidosa, pois, interesseiro, inconstante ¢ pouco qualifica-
do. Mais um motivo dos seus dramas e da sua divisio.

Ela nio acusa as mulheres pela situagio dificil que estio vi-
vendo, mesmo consciente de que elas procuraram o espago
publico e com ele mais trabalho, cansago e estresse. V& nessa
“transgressao” a condi¢io de ultrapassarem sua imanéncia, pois
acredita que somente através do trabalho produtivo as mulhe-
res serdo consideradas pessoas. Através dele, elas puderam “se
revelar e descobrirem-se”, afirmou Leda.

Também nio tem davidas de que nada lhes foi dado, mas con-
quistado. Assim, a situagio que vivem hoje ¢ dificil e pesada, por-
quanto ¢ injusta e desigual, mas elas concretizaram muitas
conquistas traduzidas, entre outros, pelo reconhecimento social
do seu valor e competéncia, e, internamente, pela elevacio da
sua auto-estima ¢ liberdade. E notério que as mulheres ji po-
dem exercer sua maioridade, qual seja, o direito de pensar, de
fazer projetos para si e realizd-los, sem ter que pedir ajuda ou
permissio aos homens. Leda acompanhou esse processo ¢ es-
creveu sobre o assunto:
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[-..] tudo lhe foi dado porque muito soube conquistar, no entanto,
por incrivel que parega, ¢ esta sua grande tragédia social: nio foram
dispensadas as pequenas tarefas domésticas que sempre lhe coube
realizar”. Apesar disso, “[...] conquistou o mundo do lar ¢ o mundo
profissional do homem. Compete com ele agora, como inevitivel
conseqiiéncia de sua ilusio, numa terrivel desigualdade. Dele se
exige hoje o que sempre se exigiu antes [...] dela exige-se uma
tarefa demasiadamente grande, além de suas possibilidades reais.

(Jesuino, 1994, p. 29).

Também nio se ilude quanto ao fato de que a competigio
feminina com a masculina nio é normal, nem trangqiiila, pois
além das condi¢des em que normalmente ela se da, nessa situ-
acio, ela é atravessada pelo preconceito que, entre outras coi-
sas, coloca em divida a competéncia feminina, especialmente
para as dreas de maior valorizagio social e econémica. Leda nio
se queixa disso, mesmo porque optou por uma area profissio-
nal predominantemente feminina, a educagio. Por ser um campo
profissional de pouco interesse masculino, segundo sua proé-
pria anilise, foi-lhe possivel ocupar cargos de destaque, partici-
par de 6rgios importantes ¢ de tomadas de decisdo.

Sua anilise contém verdades, mas carece de outras. Inicialmente é
preciso admitir sua competéncia na drea de atuagio a que se destinou,
que a diferencia da maioria das mulheres e, entre elas, daquelas que
seguiram a carreira do Magistério, porque, como vimos, teve uma
formagio técnica e moral que fugia do tradicionalmente oferecido ao
sexo feminino. Por exemplo, diferente do costume da época, recebeu
uma formagao moral baseada na liberdade responsavel e no incentivo
a agir com firmeza, determinagio ¢ coragem, sendo poupada da re-
pressao e da censura, que mata o eu e anula a vontade livre.



As conseqiiéncias dessa formagio foram apresentadas mui-
to cedo em sua vida quando, ainda adolescente, iniciou suas
primeiras experiéncias publicas, ao lancar-se como escritora,
divulgando suas idéias em jornais de 6rgios estudantis ou de
circulagio social maior. Do mesmo modo, ao enfrentar uma
pratica cristalizada na 4rea educativa, que consistia em delegar
aos homens o Ensino Médio, mais cobicado ¢ valorizado, es-
pecialmente suas disciplinas tedricas, alvo de grandes embates
académicos nos anos 50 e 60. Como relembra a educadora, es-
sas disciplinas (Biologia, Histéria Natural, Quimica, Filosofia)
eram ensinadas por médicos, advogados e engenheiros, levan-
tando-se uma muralha quase que intransponivel ao ingresso de
mulheres e, pior de uma mulher jovem, como ela era quando
comegou a ensinar Filosofia no famoso Colégio de dona Anfrisia
¢ no nio menos famoso, Colégio Sofia Costa Pinto. Ela tem
consciéncia de que sua situagio nio podia servir como parimetro
para a vivida pelas mulheres em geral:

[...] pessoalmente, sinto que ¢ perigoso generalizar minha situa-
¢ao: ela, obviamente, nio poderd aplicar-se indistintamente a to-
das. Muitas mulheres altamente qualificadas nio conseguem definir
objetivos e tém dificuldades em realizar ascensio profissional, tor-
nando-se assim as vezes desalentadas ¢ confusas. E nio
profissionalizadas. (Jesuino, 1978, p. 2).

Além de ter sido educada para agir como sujeito, o que a fazia
portar-se de acordo com o que se espera de um profissional, de
estar numa drea considerada feminina, sua liberdade para transitar
no espago publico e ser aceita por todos sem discriminagio tam-
bém decorria da posi¢io que ocupava na sociedade como esposa
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de um homem bem colocado. Ela nio era uma mulher sé, cheia
de filhos para criar, sem dinheiro e sem protecio, possuia uma
relagio estivel ¢ um companheiro respeitado.

Mesmo estando em situagao diferente da vivida pela maioria
das mulheres, contando com uma formagio especial, com uma
relacio familiar e uma situagio econdmica estiveis, ela vivencia
com as demais mulheres uma identidade de género, que se acha
ancorada no biolégico. Assim, nio importa ser uma profissional
bem sucedida, isso nio se coloca como um passaporte para che-
gar ao destino dos homens ¢ profissionais. Em sua interpretagio
do momento presente, ela reflete as dores do passado para si e
do presente de tantas mulheres: a0 homem profissional, a soci-
edade s6 exige que ele seja isso, profissional, quanto as mulhe-
res, elas precisaram ser isto ¢ mais aquilo (mae, esposa, dona de
casa, governanta, cozinheira...). Situagio que ela sintetiza com as
seguintes palavras: “[...] nao ¢ ficil vencer os obsticulos que se
apresentam para sua realizagdo profissional, com saldrios inferi-
ores, preconceitos machistas, assédio sexual. Mas o maior obs-
ticulo intransponivel ¢ a conciliagio da vida profissional com a
vida familiar, sobretudo o papel de mae, a extrema responsabili-
dade que lhe é imputada pela vida” ( Jesuino, 1984, p. 32)

Diante desse quadro, ela diz que a mulher se sente perdida
entre seguir a sedugio do espago publico, das conquistas sociais e
psicoldgicas que anunciam uma situagao de liberdade igual a vivida
pelo sexo masculino, ou “ [...] cumprir o seu papel basico de com-
partilhar com o homem a tarefa de conduzir a familia”. Nessa fala
do final da década de 90, ela expressa que homens e mulheres
passaram a ter responsabilidades iguais com a familia, entretanto,



nas entrelinhas é possivel divisar que as ocupagdes domésticas con-
tinuam sendo de responsabilidade feminina e postas como
prioritiria, em suas palavras, como “papel basico”da mulher. En-
tendimento que serd confirmado explicitamente, ao preconizar
que o lar é o lugar mais conveniente e adequado ao sexo feminino:

[...] educada para competir com o homem em igualdade na forca
do trabalho e, a0 mesmo tempo, biologicamente feminina, afetiva,
de sensibilidade capaz de empatias profundas, a mulher no seu dia
tem ainda muitas indefini¢des ¢ sabe, no seu intimo, que ainda é
no lar que pode encontrar tudo aquilo de que seu coragio necessi-
ta: 0 amor que o mundo 4 fora desconhece, minimiza e até ridicu-
lariza. (Jesuino, 1996, s/p)

A essa constatagio ela se diz mais propensa a acreditar que
a mulher saiu perdendo “no jogo da luta pela vida”, pois en-
volvida pelo canto da sereia, ela foi sendo levada para distante
do lar, acreditando que possufa condi¢des incomensuraveis ¢
grandes possibilidades. A educadora é cética e passa uma certa
mdigoa quanto aos incentivos e promessas feitas 2 mulher: “[...]
nio encaro com otimismo ¢ muito menos com cuforia a po-
sigdo da mulher no mundo contemporineo”, escreveu, talvez
como alguém que tenha sentido na prépria carne as conseqii-
éncias da situagio.

Sua desconfianga nio a faz miope a ponto de nio enxergar que
a situagao concreta das mulheres na atualidade é bem melhor do
que a vivida pelo sexo feminino em outros momentos, entre-
tanto isto nio as fez mais felizes. Seu sentimento passa a idéia
de que as mulheres foram enganadas e que a posigio que ocu-
pam ¢ frigil diante da complexidade social.
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Como ela analisa sua trajetéria hoje

Nas entrevistas concedidas pela educadora, evidencia-se que a
concilia¢io entre as duas dreas, a profissional e a materna (domés-
tica), nao é ficil nem segura; que apesar da decisio de nio preterir
nenhuma delas, uma serd prejudicada, senio as duas, caso nio haja
uma mudanga na estrutura familiar, de inspiracio patriarcal, que
tem sido o nosso modelo. Ela fala disso, explicitamente ou nio,
em relacio A sua vida, em muitos e diferentes momentos.

Afirma que buscou a conciliagio de todas as formas, mas
nio saiu ilesa, pois no trabalho nio pdde explorar todo o seu
potencial, o que exigiria, por exemplo, viagens ¢ periodos de
estudo fora do espago de residéncia da familia. Destarte, nio ¢é
nesse aspecto que ela identifica as piores perdas, pois acha que
foi profissional demais. Quanto a familia, hi um sentimento
de pesar, de que deveria ter sido melhor, precisaria ter sido
mais mie. Nio que tenha cometido falhas ¢, muito menos,
irreparaveis, mas lacunas sim.

A avaliagio que ela faz hoje sobre sua trajetéria de vida pessoal
e profissional, a0 nosso ver, manifesta sua “natureza” inquiridora,
burilada na formacio filoséfica, mas presente em seu ser desde
tenra idade. Ao ler um dos seus mais recentes escritos, Pela voz do
vento, do final da década de 90, sob a voz de uma personagem fic-
ticia, ela fala de si, da solidio da infincia, quem sabe, também
do presente; dos questionamentos interiores, das davidas e das
dificuldades que as escolhas acarretam:

[...] 2 subida da colina eu comecei, portanto, solitiria, sem o passar

de carros ou de pessoas. Minha sombra ia comigo; eu, ela, o sol en-
fraquecido de maio e muitas ¢ dolorosas lembrangas. O passado ia



bem 2 frente, no carrossel das recordacoes. E a figura da menina
loura, de tez rosada e olhos de mel tomou conta do presente, des-
manchou-o, desfigurou-lhe o semblante e construiu a sua teia em
torno dos meus passos. E tal qual o mégico toque dos encantados
seres dos sonhos que me embalaram, senti-me menina e desampara-
da subindo aquela colina. (1996, p. 22).

Serd que este sentimento de solidio nio foi o mesmo que
acompanhou a mulher/mae/profissional nas escolhas que diaria-
mente via-se obrigada a fazer? Como fica uma mulher, compri-
mida entre nio fugir ao padrio socialmente exigido, de guardia
do lar, dos bons costumes ¢ da estruturacio da familia, com cin-
co filhos para criar ¢ uma infinidade de atribuigdes e responsabi-
lidades profissionais? Na corda bamba, como ela prépria afirmou
em passagem anterior. Lutando diuturnamente para nao fraquejar,
para nio pender para nenhum lado, encontrar o meio termo, a
justa medida, como decerto havia aprendido com o filésofo de
Estagira, Aristételes, no Curso de Filosofia. Entretanto, como
ele mesmo adverte, essa nio é uma posigao ficil de ser atingida,
pois requer tempo e experiéncia. Em sua situagio, exigéncia im-
possivel, pois precisava agir, a realidade nio podia esperar pelo
seu aprendizado prévio, ele foi ocorrendo na pritica, ¢ com ela
os erros, acertos, ansiedades e, quiga, culpas.

A situagio, entretanto, nio lhe roubou a esperanga, a fé ¢ a
alegria de viver. Procurou colher em tudo o seu lado melhor, como
diz na obra supracitada: “[...] buscava no chio de asfalto as flores
do buqué que o passado me oferecera em profusio. Esqueci um
pouco a diifana companhia das nuvens de algodio, que em fadas,
duendes, monstros, principes e princesas se transmutavam,
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ao sabor do caprichoso, infantil e inconstante da menina ingénua
de sete anos” (1996, p.22). Também nio a amparou contra as
nuvens “cor de chumbo” que apareciam em seu horizonte, con-
tra as quais ela procurava subir com a ajuda do vento a uma posi-
¢3o de onde pudesse aprecia-las e até ouvir e sentir o vento forte.

Vé-se, ai, o valor concedido por ela a interioridade, ao ser
humano integral: razio, emogao e sentimento, base dos seus
principios pedagégicos. Nio basta ter grande conhecimento
técnico e apenas tentar resolver as situagdes com a razio, o ser
humano precisa escavar o seu intimo, procurar respostas dentro
de si, ouvir “a voz do vento”, a voz do coragio, lancar mio da sua
intui¢io ¢ do seu sentimento. Como registrou no livro ora ana-
lisado: “O homem que dialoga consigo mesmo estd construin-
do, em seus momentos de reflexio, um caminho de certezas
para suas incertezas” (1996, p.45).

Esse didlogo ¢ fecundo e profundo hoje, quando, além do tempo
fisico que conquistou, a experiéncia tio requerida em momento
anterior ji nio lhe falta. A ela se agregaram uma grande fé, pro-
tundidade espiritual e a mesma vontade de realizagio. O que a faz
manter-se ativa, apesar de oficialmente ser considerada inativa:
faz conferéncias, escreve para jornais ¢ academias, participa de obras
educacionais, voluntariamente, entre outras.

O que a sociedade valorizou nela a ponto de destaca-la?

A trajetéria da educadora apresentada, por si sd, é suficiente
para responder a questdo titulo do presente item, entretanto,
visando a sintese conclusiva, procuraremos iluminar os aspectos



que consideramos chaves. Em uma coluna do jornal A Tarde,
intitulada “Ela ¢ noticia”, que tinha por objetivo destacar e divul-
gar “valores femininos”, de acordo com a colunista responsavel
(Cylla), no ano de 1975, o espago foi dedicado a Leda Jesuino.
Nele, a educadora ¢ apresentada como uma mulher inteligente,
com muito a ensinar, porém ocupada demais, o que privava a
sociedade de conhecé-la melhor.

A ressalva pode ter interpretacoes diversas, todavia, a luz do
enfoque de género que vimos perseguindo, é um destaque as suas
qualidades intelectuais e ao seu desempenho profissional e, ao
mesmo tempo, uma critica velada, que poderia ser formulada com
perguntas do tipo: como uma mulher pode trabalhar tanto? Como
fica sua familia? Ou com uma afirmacio dura e dificil para uma
maie: Os seus filhos devem estar necessitando da sua presenca,
dos seus conselhos ¢ da sua protegio.

Em 1978, no dia 9 de abril, 0 mesmo Jornal, como dissemos
anteriormente, de maior circula¢io na cidade de Salvador e no
Estado da Bahia, publicou mais uma matéria sobre a educadora,
no suplemento Mulher, com o titulo: “Maie, avé e mestra: uma
institui¢io”. A chamada de capa di bem a nogio do teor da entre-
vista: “Cinco filhos, esposa de médico, avd, educadora, ex-diretora
de unidade universitiria na UFBA, autora ¢ realizadora de int-
meros projetos educacionais — tudo isso ¢ muito mais. Eis a Profa.
Leda Jesuino. Sua odisséia inclui intenso trabalho que lhe toma e
quase sempre tomou nio menos do que dez horas didrias. Como
conciliar isso com a condi¢io de mie de familia?”.

Esta tltima ¢ a pergunta-chave, considerando que a identidade
feminina tem sido estruturada a partir do biolégico e das fungoes
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que ele determina, entre elas, a mais importante é a maternidade.
O titulo dado a2 matéria define muito bem esse centro, pois, mes-
mo tratando-se de uma mulher que se destacou das demais pelo
seu desempenho profissional, as fungdes bioldgicas sio apresen-
tadas em posigio privilegiada e suplantando as demais ou, pelo
menos, concorrendo com elas em igualdade de condicio. E o que
diz na seqiiéncia, o texto de abertura da entrevista ora analisado,
ao falar das dificuldades enfrentadas pela educadora buscando con-
ciliar as “funcdes da mulher”, de mae de familia, com as da profis-
sional. “[...] di trabalho, algumas atividades nio saem muito
perfeitas, mas ela consegue tudo isso. Milagre ¢, sem dtivida, mas
a bem estruturada senhora soube superar as dificuldades”.
Cruzando essa informagao com outras ji apresentadas em
passagens anteriores, onde ela fala que profissionalmente nio
conseguiu dar o “mergulho total”, ou seja, nao foi possivel re-
alizar todo o seu potencial produtivo para nio prejudicar a fa-
milia, é ficil concluir que esse foi um dos aspectos que lhe
rendeu pontos no julgamento social. Em outras palavras, a de-
cisio de Leda, considerando-se a época em que ela foi tomada
(anos 50 e 60), de nio se conformar em ser apenas mae ¢ espo-
sa de médico, mas profissional dedicada, nio teria o mesmo
louvor se ela nio conseguisse desempenhar a contento as
atividades ditas femininas. O artigo revela que ela deu conta do
socialmente exigido do ser mulher, como um “milagre”, ela
nio decepcionou nem a familia/sociedade, nem a institui¢ao onde
realizou seu trabalho produtivo. Mais importante, porém, foi
nao ter negligenciado como mie e esposa, tanto assim que, nNo
texto em andlise, destaca-se a “senhora” e nao a educadora.



No final dos anos 90, quando mudangas significativas que se
estavam esbogando nas décadas anteriores em relagio a condigio
feminina acham-se concretizadas, a situagio se inverte ¢ a educa-
dora se faz mais visivel do que a mac/esposa. E o que se pode
deduzir do texto publicado no referido jornal, no dia 6 de novem-
bro de 1999, acerca do titulo de Professor Emérito a ela concedido
pela Universidade Federal da Bahia. Diz o mesmo: “ No dia 17, a
educadora Leda Jesuino dos Santos somard um novo titulo aos
que ja conquistou ao longo de sua brilhante carreira”. O jornal A
Tarde do dia 18 de novembro do mesmo ano relatou a solenidade
de outorga do referido Titulo a educadora, ocorrido no Salio
Nobre da Reitoria’. Ele foi entregue pelo Reitor Heonir Rocha,
em solenidade bastante concorrida, onde ela foi identificada pelo
orador como “uma das mais completas educadoras do estado”.

Completando o artigo do supracitado jornal, o Professor
Edivaldo Boaventura fala do que significa ser “Emérito”, ser Pro-
tessor Emérito. Analisando o significado da palavra em virias tra-
dicdes, destaca a anglo-saxdnica, onde vem de emeritus que
significa o aposentado que continua fazendo parte da carreira, e
do latim, de emereri, que quer dizer alguém que tivesse servido
como soldado, para em seguida enfocar o termo na tradigiao do
ensino superior: “[...] define professor emérito como uma
posi¢io honorifica concedida a um professor universitirio que
se jubilou, continuando a usufruir de certos privilégios relacio-
nados com o professor regular”. Posto isso, atirma que Leda
nao precisava da concessao formal do Titulo, porquanto ji era
emérita pela sua trajetéria e dedicagio total e consciente 2a
UFBA. Em suas palavras:
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“[...] professora emérita ela ji era, de fato e de pleno direito
[...] 2 Universidade ¢ sua opgao de vida, para onde canalizou
talentos e esforgos [...] a Universidade terminou por se identi-
ficar com a professora e a professora com a Universidade Fe-
deral da Bahia. Lancada a pergunta: quem ¢ Leda Jesuino? E a
professora da UFBA. Resposta simples pelo olhar exterior”.

O Boletim Informativo da Faculdade de Educacio, de dezembro
do ano de 1999, também noticiou o Titulo concedido a Educado-
ra, proposto pela mesma Faculdade, a0 tempo em que emitiu
seu parecer sobre seu desempenho profissional, destacando seu
pioneirismo e lideranga. Do mesmo modo, chamou atengio para
o seu amor pela UFBA, conforme fez ver Boaventura no texto
acima referido, a ponto de nio saber onde terminava sua vida
pessoal e onde comegava a profissional.

Fora da Universidade, o seu espirito empreendedor também ¢
conhecido, motivando elogios e reconhecimento de todos. Apds a
aposentadoria, acontecida hd mais de duas décadas, ele nio cessou,
foi ressignificado e redirecionado para atividades voluntirias, em
obras como o Lar Franco Belcaro e a Mansio do Caminho. Suas
idéias e valores continuam sendo apresentadas ao publico através
de crénicas, artigos e livros, como vimos anteriormente. Neles
Leda reafirma seu compromisso com o ser humano, seus princi-
pios educativos e suas convicgdes como, por exemplo, o de nio
envolvimento com questdes politicas partidarias.

Essa opgio foi feita desde os anos de estudante de Filosofia,
quando se manteve distante do forte movimento politico estu-
dantil, que envolvia os estudantes daquela Faculdade. Analisa que
aquela tinha sido uma opgio filoséfica, de quem queria se manter
livre, em suas palavras, como é préprio do filésofo; entretanto,



a luz do entendimento de hoje, ¢ possivel ler nas entrelinhas que ela
questiona sua posi¢ao. Em entrevista concedida a nds, fez a seguinte
ponderacio: “Bem, quando eu era jovem, ainda na faculdade, nos
primeiros anos, havia um movimento nitidamente esquerdista, den-
tro da Faculdade de Filosofia. Sao jovens né? Queriam mudar o
mundo. Nesse ponto sou muito filésofa. Filosofo é aquele indivi-
duo livre, e eu sou livre, felizmente ou infelizmente”.

Sua opgao politica ji nio ¢ tao ticita quanto o era nos anos de
estudante universitaria, hd agora uma davida, traduzida no “fe-
lizmente ou infelizmente”, a que ela tenta relacionar a sua opgiao
pela liberdade, quando, de fato, refere-se ao seu posicionamento
ante a politica. Entretanto, em nossa interpretagio, ela também
reverteu em “pontos” no conceito conferido pela sociedade a
educadora. Em primeiro lugar, porque a atividade politica vem
sendo historicamente conferida ao sexo masculino; em segundo,
porque com isso ela teve trinsito livre em todas as dreas. Sem
barreiras ideoldgicas, pode participar de todas as administragoes
da UFBA e fora dela, como relatou:

“[.--] eu nunca sofri injungdes politicas. Eu nunca sofri. Eu trabalhei
nos programas mais dificeis de educag¢io, do PREMEN ao
RONDOM, em conjungdes politicas chamadas ditaduras militares.
Nunca me cercearam uma agao, nada... Chegava no Ministério, fazia
criticas... o Ministro Passarinho adorava as criiticas que eu fazia”.

Sua atitude nesse aspecto pode ser interpretada, por um lado,
como de conciliagio com a ideologia patriarcal ¢ mantenedora de
uma longa tradicao androcentrlca que afirma ser a mulher inapta
para as atividades polltlcas por outro, concedeu-lhe espago livre
para transitar por todas as instincias publicas e privadas e facilitou
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que a sociedade aceitasse sua dimensao transgressora, de mulher
que nio se satisfaz com as fungdes ditas femininas, definidas pelo
biolégico, e penetra pela seara da razio e do trabalho fora de casa,
o que foi sendo feito com perspicicia e ponderagio.

A maneira como ela conseguiu realizar-se como mulher e pro-
fissional, reputamos como tendo sido o aspecto socialmente mais
valorizado. Todavia foi para ela motivo de dores e sabores. Em
sua prépria defini¢io, ¢ uma verdadeira equilibrista. Viveu na
corda bamba, sem ter o direito de cair, nem de pender-se para
um ou para o outro lado. As dores decorrentes de tal situacio
sao apontadas por ela implicita e explicitamente, porém, fazem
parte mais do passado do que do presente (da mae dividida, da
dona de casa que vive mais fora desta, da esposa que nem sem-
pre pode acompanhar o marido). Quanto aos sabores, eles sio
do presente, de quem se sente valorizada, respeitada, celebrada
e sabe que valeu a pena viver tanto uns quanto os outros.

Notas

'O assunto foi discutido em algumas das nossas publicagdes, tais como: Mulheres
moralmente fortes, 1993; A educagdo das Virgens, 1995; De anjos a mulheres, 1996.

* Este compromisso foi identificado e analisado por nés na pritica educativa do
Colégio Nossa Senhora das Mercés, fundado em Salvador no ano de 1897, sob o
comando da Ordem de Santa Ursula. (Passos, 1995).

3 . .

Na UFBA, normalmente esse tipo de solenidade ocorre na Sala dos Conselhos,
por ser menor, exce¢ao feita quando o mesmo é concedido a professores de grande
proje¢ao social e profissional, pela quantidade de pessoas que acorrem ao evento.

*Professor Titular da Faculdade de Educagio e Diretor Geral do jornal A Tarde.

* O assunto foi discutido por nés no livro Palcos e Platéias —as representagdes de género
na Faculdade de Filosofia, 1999.
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A0s 17 anos, Aos 19 anos, professora de
aluna do Colégio 2 de Julho latim sdlo Colégio 2 de Julho,
1945

169 Leda Jesuino, formanda do Curso de Filosofia, em 1946



Leda com o marido, Dr. Jesuino Netto, e os filhos, Leda Maria, Mbnica,
Eduardo, Henrique Celso e Paulo André, 1960
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IX Encontro Nacional de Secretérios de Educacédo, Presidentes de Conselhos Estaduais
de Educacao e Reitores de Universidades do Brasil - Porto Alegre, RS, novembro, 1975.
Na foto, Dr. Carlos Santana e Prof® Yeda Barradas

Leda Jesuino ¢ empossada pelo prefeito Jorge Hage como presidente
164 da Comissao Municipal do Mobral de Salvador, 1976



o

Como Diretora da Faculdade de Educacao, Leda recebe a visita do Conselho Federal
de Educacdo. Aparecem o reitor Dr. Lafayete Pondé, Prof. Edivaldo Boaventura,
Dr. Navarro de Brito, Dr. José Vasconcelos e Prof? Zilma Barros, 1976

Inauguracdo da Escola Estadual Leda Jesuino, 1985
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