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APRESENTACAO

O presente documento corresponde ao segundo volume da Proposta Curricular para Escola
Rural. Origina-se de estudos preliminares, visitas a 10 (dez) Coordenadorias Regionais de Educa-
¢do, levantamento e andlise de dados estatisticos que serviram como amostragem para caracterizar
a realidade rural do Estado da Bahia.

Os dados estatisticos levantados e analisados envolveram vérios aspectos: demograficos, eco-
nomicos, de saude, nutri¢do e educacdo, que se encontram no primeiro volume — Diagndstico.

Os fundamentos teoricos desta Proposta encontram-se explicitados no primeiro capitulo
— Modelo Prescritivo — que abrange ndo s6 a definicdo das concepcdes curriculares adotadas,
como também todos 0s passos necessarios para a consecucdo do desejavel.

Os aspectos a serem considerados para efetivacdo do curriculo, as caracteristicas bdsicas e
avaliagdo do modelo elaborado, dentre outros elementos, vdo explicitados no segundo capitulo
— Diretrizes de Curriculo para Areas Rurais.

Em anexo, encontram-se Sugestdes para Testagem das Varidveis conceituais de Tecnologia e
Comunicacdo e o Modelo de Organizagdo dos Componentes de Curriculo. Este Gltimo exemplifi-
ca a operacionalizacdo dos objetivos a serem trabalhados, pelos professores rurais e alcancados
pelos alunos daquelas &reas.

A bibliografia consultada, no final deste volume, revela uma parcela das obras estudadas para
a elaboracdo deste trabalho.

Tratando-se de um trabalho que exige conhecimentos tedricos basicos de Educacéo, destina-
se especificamente a Diretores, Supervisores, Coordenadores Regionais e Orientadores Educacio-
nais que deverdo absorver o seu conteido para servir como elemento implementador do curriculo
pensado.

Estiveram envolvidos, além da equipe de curriculo da Divisdo Técnico-Pedagbgica do DEPG,
inimeros técnicos educacionais e especialistas em pesquisa, curriculo e educagao rural.

Envolveram-se ainda, outros técnicos e supervisores da DTP/DEPG e dos Projetos Especiais

que discutiram e analisaram o presente trabalho, enriquecendo-o, num Semindrio sobre Educac3o
Rural realizado para este fim.
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1. MODELO PRESCRITIVO PARA DESENVOLVIMENTO DE CURRF
CULO EM AREAS RURAIS

1.1. INTRODUCAO

Um trabalho que pretende desenvolver estruturacdo cientifica precisa comecar com a
explicitacdo de significado de conceitos especificos, para atingimento de melhor nivel de comu-
nicacdo. Nesta parte introdutéria, serdo estabelecidos os conceitos de curriculo e modelo, apos o
que serdo determinados suportes tedricos ao modelo a ser desenvolvido no decorrer deste traba-
lho.

1.1.1. CONCEITO DE CURRICULO"

Curriculo serd entendido, neste documento, como padrdo organizacional de estru-
turacdo da aprendizagem. Ndo é aleatdria esta conceituagdo. E intencional, uma vez que como
primeiro pressuposto a esse conceito estd a idéia de que curriculo trata de “o que”’ aprender, ndo
se admitindo, assim, confusdes com instrucdo (“o como’ desenvolver o processo de aprendiza-
gem), comn filosofia da educacdo (concepgdes de ser humano implicadas no préprio processo
educacional e determinantes dos “fins’” da educacdo), ou sequer confusdo com administragdo
educacional (“quando” implementar medidas que “facilitem” o atingimento de resultados de
aprendizagem desejaveis). O conceito proposto néo é alienado do contexto educacional brasileiro
na atualidade. A Lei 5692/71 oportunizou, em relacdo a curriculo, nova orientacdo. Considera-se
um grande avanco neste campo da educacdo brasileira a nova compreensdo para as diversas nuan-
ces caracterizadoras do processo ensino-aprendizagem em pa is com tdo grande territério. O con-
ceito de ““curriculo pleno”, estabelecido no artigo 59 daquela Lei, deu margem a que cada esta-
belecimento de ensino organizasse as experiéncias de aprendizagem necessarias para o ajusta-
mento as inimeras situacOes possiveis de serem diagnosticadas — e se constitui no padrdo organi-
zacional de estruturagao de aprendizagem, ao nivel da escola. Mas, hé parametros dentro dos
quais o atendimento as variacOes se deve processar, COmo é estabelecido no artigo 49. Influem,
ainda, na orientacdo a ser dada a curriculo, o artigo 79 (que estabelece as disciplinas obrigatérias)
e o artigo 769 (que regulamenta a antecipacdo da iniciagdo ao trabalho no ensino de 19 grau).
Estabelecida pela Lei 5691/71 é também a idéia de padrdo (modelo) a ser associado a curriculo,
mas a nivel de sistema de ensino.

* Esses conceitos interpretados no documento “O Curriculo na Escola de 19 Grau; fundamentacdo (1973, p.
13-18) confirmam os elementos de suporte ao que é proposto neste documento.
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Evitar a superposicdo e incompreensdo de idéias sobre um dado objeto depende,
no sé do contexto em que se situa o fendmeno particular (objeto de estudo) como também da
maneira pela qual se estéd preparado para observa-lo. Eis porque convém esclarecer ainda, que o
documento onde se apresenta o desenho do pretendido em matéria de aprendizagem € curriculo;
da mesma forma o planejamento, implementacédo e avaliacio do programado € curriculo; assim
como curriculo pode ser objeto de pesquisa ou campo de estudo.! O documento que expressa
“o qué’ aprender faz referéncia ao desenho de curriculo. A forma de organizacdo dos compo-
nentes (objetivos, itens de avaliagéo, contetdo) é enfatizada, e constitui uma proposicdo escrita
de acdo subseqiiente. Funciona como postulado estatico. E curriculo como documento.

Quando o curriculo decorre de uma proposicdo planejada, a ser implementada de
forma controlada e cujos resultados vdo funcionar como suporte ao replanejamento, é o que se
compreende por sistema de curriculo: ¢ processo de trabalho e portanto dinamico. Constitui
engenharia de curriculo. A situacdo de trabalho para o Estado da Bahia, no que concerne a
curriculo para areas rurais, sera desenvolvida tanto em termos de documento (desenho) como de
sistema de curriculo (engenharia).

As contradicoes, porém, na forma de agrupamento, tratamento e caracterizagao
dos elementos componentes de curriculo geral dificuldades na comunicacdo daquilo que se
pretende expressar, quando se estabelece um modelo de curriculo. E por isso oportuna a referén-
cia a trabalhos recentes nesse campo e que podem ajudar a esclarecer quanto a posi¢des assumi-
das.

Em 1973 dois pesquisadores norte-americanos (E.W. EISNER e E. VALLANCE)?
fizeram um levantamento das concepcdes de curriculo vigentes entdo, através de um semindrio
onde reuniram especialistas representantes de paises diferentes. Chegaram a conclusdo de que
seria possivel agrupa-las em cinco grandes concepcoes:

a) racionalismo académico — esta abordagem dé énfase a estrutura da disciplina
(matéria), como base para organizar e apresentar o conteudo. A metodologia
utilizada é especifica para a disciplina e o aluno € secundario quanto a seus
interesses e necessidades, na estruturacdo da disciplina e na escolha de sua
metodologia;

b) desenvolvimento de processos cognitivos — esta abordagem da énfase aos
processos e n3o aos conteldos especificos de uma disciplina. O pressuposto
basico é de que embora o conteddo de qualquer drea de estudo mude, no
tempo, os processos para identificar e manipular os contetidos serdo constantes.
Assim, os conteldos utilizados serdo os que melhor ajudarem o aluno a domi-
nar o processo envolvido. Os interesses e necessidades dos alunos podem ser

conhecidos, mas ainda ndo predominam na estruturacdo do processo de apren-
dizagem;

! BEAUCHAMP, George A, Basic com ‘
] , ponents of a curriculum theory. i
Canadd, 10:16-22, outono, 1972, P SRR THedny Eietwork, Torants

2In: Concepgoes conflitantes de currfculo [Confliti 7 ]
: ting Conceptio /
Louis B. Alcorta. Berkeley, Calif., McCutchan Publ., | g?ji p. ?—1 cS‘TIS A irinium | T Contuek M, Gartia e
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c) curriculo como tecnologia — esta abordagem dé énfase a estruturacao do con-
teldo em forma de objetivos instrucionais conhecidos pelos alunos e professo-
res e avaliados pelos comportamentos observaveis dos primeiros. Assim, 0
material utilizado e apresentado é delimitado pela condicdo de ser avaliado atra-
vés de comportamento observével dos alunos. Associada a esta abordagem estd
a eliminacao do tempo como fator de controle da aprendizagem (utilizacdo de
modulos ou segmentos de aprendizagem que d&o ao aluno a oportunidade de
funcionar individual e independentemente) e o desenvolvimento de testes
baseados em critério (ndo padronizado) que cada aluno precisa atingir, em
niveis predeterminados de desempenho;

d) reconstrucdo social — esta abordagem da énfase ao levantamento de problemas
sociais existentes no ambiente do aluno e ao uso da escola, dos professores e
do curriculo para modificar o ambiente pelo solucionamento destes problemas.
A sociedade é a 4rea de enfoque e os interesses e necessidades de cada aluno sdo
um reflexo da sociedade dentro da qual ele atua;

—_—

e) auto-realizacdo — esta abordagem da énfase ao aluno como uma entidade de
diversas capacidades, interesses, necessidades e potencialidades. A escola € um
ambiente que, baseado nas capacidades, interesses e necessidades de cada aluno,
ajuda-os a realizar suas potencialidades. Contetdos e metodologias sdo diversifi-
cados e aplicaveis em relacdo a projetos que funcionam como atividades consu-
matorias — o resultado é a culminancia da variedade de esforcos feitos pelos

alunos.

7

Para a situacdo especifica das dreas rurais no Estado da Bahia é recomendavel
combinarem-se duas concepcdes — auto-atualizacdo e desenvolvimento de processos cognitivos.
E essa recomendacdo estd baseada no quadro contextual revelado no diagndstico.?

A populacdo do meio rural necessita compreender, em termos reais, os beneficios
da escolarizacdo. O nivel de luta pela sobrevivéncia é também fator que contribui para o abando-
no precoce da escola. Em funcédo desses dois aspectos, a concepcdo de curriculo como auto-atuali-
zacdo preenche mais objetivamente o atendimento aos interesses e necessidades revelados pelos
alunos, de forma a incentiva-los, pelo desenvolvimento de projetos consumatérios, a frequen-
tarem a escola e, como decorréncia, melhorarem-se como pessoas. Essa concepcdo se orienta
em busca de oportunidade para o desenvolvimento das potencialidades de cada individuo; ndo
fecha o ser humano em si mesmo, antes possibilita a cada um enriquecer suas potencialidades
através de experiéncias consumatérias originadas de situagdes vivenciadas no ambiente do edu-
cando.

O tratamento a ser impresso ao desenvolvimento dessas dreas, quer seja orientado para fixagdo
de populacdo rural, através da implementacgdo de sistemas cooperativistas ou de industrializagdo
dos produtos primarios naquelas areas, quer seja pela circulagdo da matéria prima produzida no

*In: Proposta Curricular para Escola Rural; diagndstico. v, 1.
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campo para os centros urbanos, gerard um constante processo de desafios e revisOes periddicas, a

que as populac®es rurais nao estdo familiarizadas.

Um curriculo orientado para O desenvolvimento de processos cognitivos facili-
tard enormemente os ajustamentos a novas situagdes, pois as estruturas mentais para soluciona-
d

mento de pioblemas ¢ que serdo enfatizados e.né‘o 0s conjuntos de conteudo ndo pertinentes
ao quotidiano do aluno rural, sem significado e alienador. -

Assim, a recomendacdo, dessas duas concepcdes de curriculo associadas implica
na necessidade de valorizar O s€r humano onde quer que se encontre, ao mesmo tempo que se
necessita criar, em cada um, o sentido de agente de sua propria “humanitas’’.

Constante, em qualquer das situacOes abordadas, é o fato de curriculo tratar
do processo de ensino-aprendizagem em funcao d'e ”:) que” aprender e ensinar. E qualquer
que seja 0 caso se constitui num padrdo de organizacdo para estruturar “o que’ aprender ou

ensinar.

1.1.2. CONCEITO DE MODELO

A construcdo de modelos é parte do processo de pesquisa nos varios ramos das
ciéncias. Um ““modelo é uma estruturagao simplificada da realidade que apresenta supostamente
caracter(sticas ou relacdes sob forma generalizada’’.* Na elaboracdo de um modelo é possivel
desenh4-lo de forma descritiva ou de forma prescritiva. O modelo descritivo & apenas uma propo-
sicio estilistica da realidade. Quando se concentra em aspectos de equilibrio estrutural, é estati-
cc;. No caso de visar processos e funcdes através do tempo, € dindmico. J& os modelos prescritivos
se ocupam do que se podem esperar que aconteca, sob certas condicoes estabelecidas. Os modelos
prescritivos (ou normativos) implicam, muitas vezes, no uso de uma situacdo mais familiar com
paradigma de outra menos familiar, quer num sentido de tempo (historico), guer espacial, e s&o,
sobretudo, previsores. Uma outra abordagem a modelos considera-os como sistemas, em que
varidveis de entrada e de saida destacam-se das varidveis do processo. O esquema a seguir, da
uma visdo da abordagem recomendada ao problema de desenvolvimento de curriculo para areas
rurais no Estado da Bahia — um modelo prescritivo-espacial.

SCHORLEY, R.J. & HAGGETT, P. Modelos integrados em geografia. Rio de Janeiro, Ao Livro Técnico, | 974p. 4.
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1.1.3. SUPORTE TEOGRICO

Este .nodelo prescritivo-espacial para desenvolvimento de curriculo em d&reas
rurais esta apoiado em premissas decorrentes de condicGes contextuais e de posicdes conceituais:

1.1.3.1. A educagdo basica do 19 grau é direito de todos.

1.1.3.2. A obrigatoriedade de fregiiéncia a escola basica é maxima presente nas
ConstituicOes Brasileiras, ainda ndo de todo atingida.

1.2.3.3. A aglomeragdo de atividades humanas, em termos espaciais, produz
maiores vantagens para uma dada area.

1.2.3.4. O desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem dissociado de
outras promogdes igualmente planejadas para a valorizacdo do ser humano produz menores
resultados.

1.2.3.6. O processo de ensino-aprendizagem, quando atende aos interesses da
clientela que o vivencia, é auto-incentivador para continuidade de estudos.

1.2.3.6. A generalizagdo do tempo de escolaridade deve ser progressiva. Em uma
primeira etapa a oferta sera de apenas quatro anos — o que sera fundamental para que a popula-
cao-meta descubra os beneficios provenientes de um processo de ensino-aprendizagem mais
compativel com o ambiente e 0 homem rural.

1.2.3.7. Osresultados atingidos pela  primeira coorte da populagdo-alvo promo-
verdo melhoria nos estilos individuais de vida, com repercussdes nas possibilidades de trabalho e
nas motivagdes para aspiracdes de educacdo continua.

1.2.3.8. Qualquer sociedade, composta de individuos incentivados para a
educacdo, tem potencial para desenvolver seus recursos, criando, nesse processo, maiores oportu-
nidades e necessidades de aprimoramento da escolarizacio.

1.2. OBJETIVOS DO MODELO

1.2.1. Dotar o sistema de ensino de curriculos adequados as necessidades e aos interes-
ses do aluno das escolas rurais em suas vérias fases de desenvolvimento:

1.2.1.1. levantando, por processo de diagnose, as necessidades e interesses da
populagao-alvo das areas rurais;

1.2.1.2. desenvolvendo curriculo associado s necessidades e interesses dos alunos
e de conformidade com a legislagdo propria;

1.2.1.3. acompanhando a implementacdo da proposta curricular para aferir as
condicdes de efetivacdo do estabelecido;

1.2.1.4. controlando de forma continua e peridédica o rendimento do trabalho
escolar para indicar necessidades administrativas ou técnicas, visando a um melhor rendimento;

1.2.1.5. avaliando, continua e periodicamente, os resultados obtidos com a imple-
mentacdo da proposta curricular, como parte do processo de ajustamento do planejamento curri-

18 ‘cular as necessidades e interesses da populacdo-alvo da escola rural.



1.2.2. Generalizai' condicdo de escolaridade da populacdo-alvo, através do desenvolvi-
mento dos curriculos propostos, gerando aprimoramento das potencialidades dos clientes pela
educacdo continuada:

1.2.2.1. estabelecendo, através de testes apropriados, o grau de desempenho dos
alunos no inicio de cada segmento, quando se introduzir o novo curriculo;

1.2.2.2. utilizando instrumentos adequados a cada atividade, visando a acompanha-
mento e avaliacdo na execucdo do novo curriculo;

1.2.2.3. desenvolvendo formas de registro de informacdes dos alunos para
aprimorar aspectos técnico-administrativos relacionados a vida escolar dos mesmos;

1.2.2.4. aplicando ao fim de cada segmento, testes apropriados para estabelecer o
grau de desempenho dos alunos e orienta-los quanto a seqliéncia de estudos;

1.2.2.5. utilizando os resultados para modificar e aperfeicoar os curriculos
desenvolvidos;

1.2.2.6. utilizando os mecanismos de comunicag3o proprios do processo de trans-
missdo de informacdo nas comunidades para disseminar as caracterfsticas da educacdo proposta
e seus beneficios, de forma a gerar o desejo de freglientar a escola.

1.2.3. Elevar o nivel de desempenho dos professores das escolas rurais, através de treina-
mento que |hes possibilite operar mais eficientemente, com os novos curriculos:

1.2.3.1. planejando treinamento de professores de escolas de areas rurais — em
periodos previamente estabelecidos — atendendo a cada momento de implementacdo da propos-
ta curricular;

1.2.3.2. utilizando abordagem de curriculo como tecnologia na montagem do
treinamento para o professor — opgdo mais indicada para melhoria de seu desempenho;

1.2.3.3. apresentando, nos treinamentos, os projetos que serdo incluidos no curri-
culo visando a auto-atualizacdo;

1.2.3.4. avaliando com o treinamento — na fase de planejamento e durante a
execucdo — o desempenho atingido pelos professores e posteriormente no trabalho docente;

1.2.3.5. elaborando folhetos explicativos para esclarecimentos, aos professores,
do significado do programa de acompanhamento, controle e avaliacdo utilizados durante o perio-
do de implementacdo dos novos curriculos.

1.2.4. Incorporar o desempenho de administradores educacionais e escolares, superviso-
res e orientadores educacionais ao processo de implantagdo da proposigdo curricular, de forma a
disciplinar matricula dos educandos, manter o fluxo de informaces e dinamizacdes para facilitar
0 processo ensino-aprendizagem:

1.2.4.1. desenvolvendo seminarios com supervisores, administradores (educacio-
nais e escolares) e orientadores educacionais de forma a divulgar a nova orientacdo curricular e
reunir observacOes geradas por aqueles profissionais de especializacdes diferenciadas, para aper-
feicoamento do planejamento curricular e sua efetivacdo;
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1.2.4.2. elaborando folhetos explicativos sobre a nova orientacdo curricular;
1.2.4.3. elaborando instrumentos que facilitem a coleta de informacdes adminis-
trativas, relacionadas ao curriculo.

1.3. OPERACIONALIZACAO DO DESEJAVEL
1.3.1. CONDIGOES EVIDENCIADAS

As condicDes das areas rurais caracterizadas no diagnostico delinearam um quadro
em que se sobressaem dois aspectos predominantes:

a) homogeneizacdo de padrdo de vida nas vérias regides observadas na amostragem
(ver tabelas 9 a 14)% . Essa homogeneizacdo de padrdo de vida e percebida em
funcdo do nivel de luta pela sobrevivéncia, em que a maior parte da populacdo
rural se encontra;

b) a agro-pecuéria como atividade econdmica predominante. As culturas perma-
nentes sdo limitadas, enquanto as culturas temporérias sdo mais diversificadas
nos municipios da amostra (ver tabelas 16 e 17)°. A avicultura tem destaque
entre as atividades predominantes, seguindo-se a criagdo de bovinos, caprinos,
ovinos e suinos (ver tabelas 18 e 19)7.

E impossivel gerar nestas areas, acurto prazo, modificacdes drasticas em funcdo
do trabalho escolar. A conjugacdo de esforcos dos setores satide, nutrigéo, agricultura, transporte
e educacdo pode fazer atingir os niveis desejaveis, mas com gradagdo de niveis parciais, a serem
perseguidos em etapas sucessivas.

As condicdes da populacdo-alvo sobre a qual se quer promover, através de curri-
culo, mais escolaridade e como consequiéncia, maior @justamento ao mundo moderno, exigem a
montagem de curriculo, capaz de oferecer oportunidades para seu gradual e constante aperfei-
coamento. Este aperfeicoamento, como decorréncia de acompanhamento, controle e avaliacdo,
em etapas sucessivas, da proposta curricular ajustada as necessidades e interesses dos educandos,
modificada no tempo (curriculo como sistema).

A diversificagdo de atividades econdmicas predominantes nas varias regioes do
Estado é também cambiante em funcdo de projetos de desenvolvimento de setores da vida econd-
mica em fase de implementacdo. A repercussio do desenvolvimento desses projetos, sobre a
condicdo de vida das populages polarizadas, é previsivel, porém, com indices de erro nem

sempre presumiveis. Mais uma razdo para a previsdo de etapas no planejamento e implementagdo
de proposicoes curriculares.

S Op. cit., p. 14-19
5 [hidem, p. 21-22
? Ibidem, p. 25-26
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N3o se pode, contudo, perder de vista a repercussdao espacial que os resultados
desse aumento de escolaridade produzirdo. O ajustamento da proposta curricular as necessidades
e interesses do educando é fundamental para o atingimento dos objetivos gerais que orientam o
modelo prescritivo de desenvolvimento de curriculo em areas rurais.

1.3.2. ETAPAS NECESSARIAS A IMPLEMENTAGAO

1.3.2.1. Proposta curricular para as quatro primeiras séries, organizada em dois
blocos e estes subdivididos em segmentos. Cada segmento se desenvolverd em 360 horas, conse-
cutivas ou ndo (ajustamento do calendério escolar a regimes de producgdo locais). A implementa-
¢do desta proposta curricular serd acompanhada, controlada e avaliada durante pelo menos cinco
(5) anos.

1.3.2.2. Em func¢do de resultados do acompanhamento, controle e avaliacdo da
fase anterior, replanejar o curriculo e estender a escolaridade para mais dois anos ou mais quatro
segmentos. Também a implantacdo dessa nova proposta curricular serd acompanhada, controla-
da e avaliada durante pelo menos trés (3) anos.

1.3.2.3. Novamente em funcdo de resultados coletados na fase anterior e atualiza-
¢do de diagnostico de contexto, replanejar o curriculo e estender a escolaridade para mais dois
anos ou mais quatro segmentos. Acompanhar, controlar e avaliar a implantagado desta fase durante
pelo menos trés (3) anos.
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1.4. MECANISMOS INSTITUCIONAIS NECESSARIOS AO ATINGIMENTO
DOS OBJETIVOS CURRICULARES PROPOSTOS
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2. DIRETRIZES DE CURRICULO PARA AREAS RURAIS

2.1. CONSIDERACOES PRELIMINARES

2.1.1. Face as informacoes obtidas através do diagndstico efetuado pela Divisdo Técnico-
Pedagogica do Departamento de Ensino de 19 Grua, observa-se:

a) crescimento da oferta de matricula na area rural bem mais elevada que o cres-
cimento da populacdo, mascarando problemas de mobilidade campo/cidade e

falseando possivel atendimento prioritario de escolarizaco na zona rural (ver
tabela 36)% ;

b) predominancia de escolas de uma/duas salas de aula, gerando as chamadas
classes multigraduadas;

c) no periodo de 1971-1973, ao infcio de cada ano, existem classes mais nume-
rosas (40% mais alunos na area rural que na urbana). O mesmo fato, surpreen-
dentemente, ocorre no fim dos anos 1971/1972, indicando, para estes, pelo
menos, o engodo da evasdo escolar;

d) uso de curriculos tracados para atender a necessidades urbanas e expressos em

linguagem ndo significativa para as vivéncias rurais, ocorrendo o mesmo em
relacdo aos materiais de ensino;

e) necessidade de qualificacdo e/ou atualizacdo dos professores;
f) existéncia de caréncias nutricionais, culturais e sanitarias;
g) reduzida produtividade das atividades econdomicas.
2.1.2. Consideradas ainda as informacdes coletadas em entrevista com professores de

escolas rurais, de 81 municipios, em uma série de encontros promovidos pela Divisdo Técnico-
Pedagogica do Departamento de Ensino de 19 grau, nota-se:

8 Ibid., p. 50
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a) distorcdo idade-série dos alunos nas primeiras séries do 19 grau.

Séries do 12 Grau Faixa etdria
18 7 a 11 anos
24 9 a 13 anos
38 11 a 15 anos
4a 12 a 16 anos

b) freqliéncia intermitente & escola por necessidade de trabalho e/ou falta de
aspiracdo a educagdo por parte dos pais dos alunos.

2.2.3. Considerando também, o disposto no modelo prescritivo para desenvolvimento de
curriculo em areas rurais, observa-se:

a) concepcoes de curriculo envolvidas;

b) tratamento a curriculo como documento e como sistema;

c) modelo envolvendo abrangéncia espacial crescente, gerando necessidade de
constantes levantamentos de caracteristicas das areas beneficiadas pele evolucdo
do padréo espacial de escolarizag@o;

d) suporte ao modelo desenhado;

e) os objetivos propostos pelo modelo;

f) a disponibilidade de mecanismos institucionais e

g) as etapas necessarias para operacionalizagdo do desejavel.

Ser4 conveniente estabelecer que o quadro humano sobre o qual a educacdo deve-
ra atuar exija acdo cuidadosa e progressiva, de forma a que sejam atingidos os objetivos a serem
propostos com gradualidade e continuidade. A cada momento critico do processo serd preciso
fazer corresponder um padr3o organizacional de agdo compativel com resultados obtidos segundo
diagnosticos periédicos. A atuacio da educacdo na area rural deveré ser, portanto, voltada para
criar no homem rural motivacdo para fregiiéncia a escola.

2.2. NECESSIDADES EDUCACIONAIS DAS AREAS RURAIS

Constituem, hoje, necessidades das populacBes de 7 a 14 anos das areas rurais do
Estado da Bahia:

25



2.2.1. Dominar mecanismos e codigos de leitura e escrita no maximo em dois anos de
escolaridade.
2.2.2. Melhorar o nivel de compreensao no que concerne:

2.2.2.1. aos mecanismos de informacao visando ao desenvolvimento de habilida-
des para processar informacoes;

2.2.2.2. aos problemas de salde e nutricdo, empenhando-se para vivenciar as
experiéncias propostas no curriculo e compreender a utilidade e formas de utilizar postos de
salide para vacinacdes, exames médicos periodicos e cuidados dentarios;

2.2.2:3. aos recursos naturais, visando ao desenvolvimento dos mesmos;

2.2.2.4. 3 utilizacdo dos servicos de informacgdo, objetivando o aprimoramento
das condicGes de trabalho na area;

2.2.2.5. as varias formas de participacdo em atividades coletivas (desportos, re-
creacdo, trabalho, associacdes diversas e produtivas);

2.2.2.6. aescolha de companheiros para trabalho, folguedos e jogos;

2.2.2.7. as decisbes econdmicas e civicas assumidas pela comunidade e as respon-
sabilidades que essas decisOes acarretam.

2.2.3. Desenvolver praticas de trabalho que permitam obter o maximo de produtividade
em relacao ao esforco dispendido.

Essas necessidades ndo podem ser satisfeitas a curto prazo. A conjugacdo dos
objetivos educacionais com as necessidades da populacdo-alvo conduzem ao estabelecimento de
etapas sucessivas de trabalho, porque, na medida em que necessidades sdo atendidas, novas metas
de trabalho devem ser estabelecidas, como conseqiiéncia de interesses nascentes.

2.3. SOLUCAO ALTERNATIVA CONSOANTE A SITUACAO EDUCACIONAL
DETECTADA

2.3.1. A solugdo encontrada implicara num conjunto de acdes a serem desencadeadas
simultaneamente, levando a:

2.3.1.1. propiciar formas diferenciadas de enriquecer a compreensdo do habitante
do campo para com os requisitos modernos das atividades rurais basicas, associadas a procedimen-
tos de economia necessérios ao crescimento da produtividade desse setor de trabalho:

2.3.1.2. tratar o curriculo segundo as concepcdes de auto-atualizacdo e desenvol-
vimento de processos cognitivos, simultaneamente.

Somando-se as experiéncias decorrentes destas duas concepcdes, o educando
tera condicGes de ajustar-se a outros ambientes, porque detentor de bagagem processual capaz de
leva-lo a solucionar novos problemas, com os quais se defrontard quando em situacdes novas. O
aluno da escola rural ndo ficara circunscrito a esse tipo de escola. Ao mesmo tempo seré capaz de
aprender-se COMO pessoa e preparar-se para agir em qualquer ambiente.
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2.4. OBJETIVOS

O setor de educagao, para estar em consonancia com outros setores atuantes nas
dreas rurais, com projetos definidos, quer na drea de desenvolvimento agricola, quer na area de
salde e nutricdo, deve considerar como objetivos prioritarios:

2.4.1. dotar o sistema de ensino de curriculos adequados as necessidades e interesses do
alunado das escolas rurais;

2.4.2. generalizar a condigcdo de escolaridade da populacdo-meta pelo desenvolvimento
de potencialidades dos clientes, como consequéncia dos curriculos propostos;

2.4.3. elevar o nivel de desempenho dos professores através de treinamentos que lhes
possibilitem operar com os novos curriculos mais eficientemente;

2.4.4. incorporar o desempenho de administradores escolares, supervisores e orientado-
res educacionais ao processo de implantagao da proposta curricular de forma a disciplinar matri-
cula dos educandos, manter fluxos de informagdo e dinamizar acdes para facilitar o processo de
ensino-aprendizagem.

O atingimento desses objetivos, a longo prazo, exige que cada ac3o desenvolvida
seja cuidadosamente controlada e avaliada. Os resultados dessa avaliacdo realimentardo o processo
curricular e de reelaborac@o de curriculo para areas rurais, permitindo que sejam atingidas metas
mais e mais adequadas a necessidades e a interesses da populacdo-cliente.
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2.6. ASPECTOS A SEREM CONSIDERADOS NO CURRICULO PARA AREAS RURAIS

2.6.1. Oferta de educacdo para a clientela
rural de 7 a 14 anos

2.6.1.1. Propde-se um curriculo organizado em
dois blocos, subdivididos em segmentos com
duracdo de 360 horas-aula cada um, consecuti-
vos ou ndo, perfazendo um total de 2.880 ho-
ras.

O primeiro bloco compde-se de cin-
co (5) segmentos, enfatizando: alfabetizac3o,
sallde e nutricdo, que sdo proprios do Nicleo
Comum.

O segundo bloco compGe-se de trés (3)
segmentos, enfatizando as atividades econdmi-
cas, a vivéncia de atitudes e valores proprios do
ambiente onde se situa a escola e o aprofunda-

mento e integracdo dos aspectos tratados no
Nuacleo Comum.

ESQUEMA CURRICULAR

SEGMENTOS e 288 B sl DA,
80% 20%
Ncleo OFS
Comum /,/
—’—/
0 enriquecimento 80%
- ol ]

\_,_,__\/,w/ T

2.6.2. Exploracdo das matérias do Nuci_eo
Comum nos aspectos relacionados a vida
rural.

2.6.3. Formacdo especial, coerente com 03
reclamos da regido e aspiragdes dos alu-
nos, integrada ao Nacleo Comum.

19 bloco 29 bloco

2.6.2.1. Os objetivos propostos pela Lei 5692/71
e operacionalizados pelo Parecer 853/71 de-
verdo estar presentes no Nidcleo Comum, enfo-
cados de maneira globalizada.

2.6.3.1. Apresentada sob a forma de atividades
enriquecedoras capazes de gerar, nos alunos,
habilidades para executar tarefas correlaciona-
das com a iniciagdo para o trabalho. Deverdo
ser desenvolvidas sob forma de projetos, englo-
bando atividades proprias dos setores primario,
secundério e terciario da vida econdmica.
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2.6.4. Caracterizagdo do nivel de desem- 2.6.4.1. Definicdo de competéncias mfnimas,

penho dos alunos. expressas em objetivos instrucionais por seg-
mentos, que tanto sirvam para efeito de promo-
cdo, ingresso, recuperacdo e transferéncia.

2.6.5. Avaliacdo da aprendizagem. 2.6.5.1. Explicitada no conjunto de objetivos
instrucionais e respectivos ftens de avaliacdo
sob a forma de competéncias minimas.

2.6.6. Transito da escola rural para a esco- 2.6.6.1. A ficha de histérico escolar serd a ex-

la urbana. pressdo do nivel de competéncia alcancado pe-
lo aluno na escola rural e suficiente para matri-
culd-lo na escola urbana a fim de dar continui-
dade a sua escolarizag3o.

2.6.7. Acompanhamento e controle daim-  2.6.7.1. A serem definidos em projeto especi-
plantagd@o do curriculo proposto. fico.

2.6.8. Avaliacdo do curriculo proposto. 2.6.8.1. A ser definida em projeto de pesquisa.

2.6.9. Treinamento de recursos humanos. 2.6.9.1. Desenvolvimento de treinamentos es-

pecificos em conformidade com as necessida-
des dos recursos humanos envolvidos.

2.7. CARACTERIZACAOQO BASICA DA PROPOSTA CURRICULAR
O desenho da proposta curricular envolve:

2.7.1. Objetivos gerais: pretensdes a serem atingidas em um trabaho continuo através
dos oito segmentos do curso ofertado. Direcionam a avaliacdo somativa do curso através dos
objetivos intermediarios que os especificam.

2.7.2. Objetivos intermediarios: desdobramento de cada objetivo geral a nivel de cada
segmento. Orientam a avaliagdo somativa para cada segmento e para os blocos, através dos objeti-
vos instrucionais que os especificam.

2.7.3. Objetivos instrucionais: desdobramento a nivel de maior especificidade dos obje-
tivos intermediarios, para cada segmento. Conduzem 2 avaliacdo formativa do educando, sendo
responsaveis também pelas possiveis formas de avaliagio somativa.

2.7.4. Atividades, procedimentos e/ou estratégias: delineamento das formas de acdo
discente/docente necessérias ao atingimento dos objetivos instrucionais. Podem ser expressos sob
a forma de técnicas e materiais a serem utilizados.

2.7.5. Itens de avaliacdo: padrdes a serem utilizados para aferir se o objetivo foi atingido.
O item de avaliagdo estd direta e intimamente relacionado ao objetivo instrucional, embora possa
ser incorporado em testes tanto para avaliacdo formativa como somativa.
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2.7.6. Projetos: sdo atividades organizadas em torno de problemas que envolvem
aspectos enfatizados em cada segmento. O envolvimento, dos alunos no planejamento e execu-
cdo dos projetos conduz & avaliagdo de aspectos referentes a realizacdo pessoal.

A elaboracdo dessa sequéncia de elementos é parte do processo de planejamento
da grade curricular e estara a cargo da Equipe Central de Curriculo.

A implantacdo devera incluir o processo de difusdao da proposta curricular.

O treinamento dos professores devera visar ao desenvolvimento de habilidades
para trabalhar com objetivos instrucionais, ‘estratégias, itens de avaliagdo e habilidades adminis-
trativas para efetivacdo desta proposta curricular.

2.8. AVALIACAO DO MODELO PROPOSTO
A avaliacdo se processard em varias situacdes:

2.8.1. Avaliac@o ex-ante — para caracterizacdo de condigdes de entrada de componentes
do processo que constituirdo as varidveis intervenientes no processo de desenho da proposta
curricular-

2.8.1.1. levantamento de necessidades e interesses dos alunos (no caso da aborda-
gem de curriculo para desenvolvimento de processos cognitivos);

2.8.1.2. tecnologia para elaboragdo dos elementos constitutivos da proposicio
curricular,

2.8.1.3. adequacdo de linguagem para a populacdo-meta (professores de areas
rurais).

Uma vez completado o processo de montagem do curriculo serd conveniente
submeté-lo a testagem, com pessoal especializado, de forma a que se perceba coeréncia interna’
entre as varidveis conceituais, as variaveis de tecnologia instrucional e as varidveis lingliisticas
apontadas. A processo semelhante sera submetido o planejamento para o treinamento de profes-’
sores.

2.8.2. Avaliacdo in processu ou formativa — é efetuada em fungdo dos objetivos dos
projetos sugeridos e dos objetivos instrucionais propostos e seus respectivos itens de avaliacdo.
O conjunto de desempenhos dos alunos, coletados durante o processo de desenvolvimento do
ensino, dard a medida de desempenho dos professores para cada unidade instrucional desenvol-
vida. As dificuldades encontradas pelos professores para efetivar as unidades instrucionais
serdo.a medida da eficiéncia interna das unidades instrucionais propostas. Situacdo semelhante
ocorrerd, durante sua execucdo, com o treinamento dos professores.

2.8.3. Avaliacdo ex-post ou somativa — efetiva-se ao final de um processo para aferir
0 atingimento de objetivos. No caso da proposigcdo curricular elaborada, segundo as diretrizes
estabelecidas, reconhecem-se trés instantes de avaliagdo somativa: por segmento, por bloco e por
curso. Para a avaliacdo somativa por segmento e por bloco, o conjunto de objetivos dos projetos

sugeridos e dos objetivos instrucionais correspondentes é a orientacdo para a testagem.
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Os testes somativos por segmento podem servir como testes de nivel ou diagnds-
tico para caracterizar a matricula dos educandos no sistema. Para avaliac_:a’o somativa por curso,
os objetivos gerais direcionardo a testagem, embora os testes sejam organizados sobre os objeti-
vos instrucionais desenvolvidos e projetos executados. Os resultados dos testes somativos dardo
a medida do rendimento do sistema de ensino na area rural, em func¢do do curriculo proposto.

No tratamento estatistico dos resultados das avaliacbes em quaisquer das
situacOes de avaliacdo serao utilizados testes baseados em critérios. Para o tratamento estatisti-
co dos resultados desses testes, serdo estabelecidas medidas para andlise de confiabilidade e
validade dos mesmos. Por sua vez, os resultados de avaliacdo serdo trabalhados de forma a se

obterem indices de dificuldade, de discriminacdo e efetividade dos distraidores, quando usados
itens de multipla escolha.

2.2. ACOMPANHAMENTO DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO
DA PROPOSTA CURRICULAR

2.9.1. Avaliacdo da proposta curricular, enquanto plano:

2.9.1.1. Organizacdo de matrizes analiticas que permitam testar a adequagdo
da proposicdo curricular quanto a:

a) varidveis conceituais (curriculo);
b) varidveis de tecnologia (desenho de curriculo);
c) variacdes dé comunicacao.



2.9.1.1. SUGESTOES DE MODELO DOS ELEMENTOS NECESSARIOS A COMPOSIGCAO DA AVALIACAO

Como? Informacaes
O que avaliar? para que? coleta andlise de quem de para
dados elabora quem quem
Discriminar:
a) varidveis a) testar a obser- a) elaborar lis- a) tabular os EC DTP EC
conceitu- vancia das li- tas de testa- resultados ASPO
ais: nhas mestras das gem (com in- obtidos pa- AT-MEC
— necessi- concepcoes de dicadores nu- ra estabele- PDRI
dades e curriculo adota- méricos), se cer indices CRs
interesses das possivel, pa- de observan-
da popula- ra caracteri- cia as diretri-
lagdo-alvo zar indices de zes estabele-
desempenho cidas
(exemplos
— estrutu- anexo |)
ras cogni-
tivas das
matérias
(substan-
cia x pro-
cesso)
b) varidveis b) testar atendi- b) elaborar es- b) tabular os EC DTP EG
de tecno- mento a orien- quemas avalia- resultados ASPO
logia ins- tacdo adotada, tivos, de for- obtidos de AT-MEC
trucional: na sequéncia ma a receber forma a po- PDRI
de elaboracdo atendimento der reformu-
— elaboracdo dos elementos as orientacoes lar, aceitar,
de objetivos componentes adotadas (exem acrescentar
do plano ins- ptos anexo |) ou suprimir
— sugestoes trucional aspectos tes-
de atividades tados
— elaboracdo
de itens de
avaliacdo, re-
lacionados aos
objetivos
c) varidveis ¢) testa: a lingua- ¢) promovendo 2 c¢) tabular os EC Especi- EC
de comuni- gem utilizada tipos de reu- resultados de alistas
cacido: para comunicar nides de grupo forma a em EC/
a proposicdo (com especia- diagnosticar Profes-
— para pes- curricular, quer listas e com 0s pontos a sores
soal especia- para grupos professores serem reela- rurais
lizado especializados, leigos) para: laborados
quer para pro-
— para pro- fessores leigos — levantar
fessores aspectos que
dificultem a
compreensao

da proposigao

— coletar suges-
toes p/melho-
rar a apresen-
tacdo

NOTA: Sugestdes de testagem dessas varidveis estdo no anexo l.
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2.9.2. Avaliagdo da implantagdo e da implementacéo da proposta curricular, enquanto
projeto de pesquisa:

29.2.1.

Definicdo do plano de implantagdo e implementacdo onde se fixem bem

evidentemente objetivos a atingir quanto a:

34

28.2.2,

2.9.2.3.

a) caracterizacdo da populagdo a ser trabalhada pela equipe de implanta-
¢do e de implementagdo: n® de escolas a serem atingidas, n® de tur-
mas, alunos, professores, séries, frequiéncia na série (12 vez ou mais
vezes), desempenho dos alunos nos treinamentos recebidos, distribui-
¢do aos professores dos fasciculos publicados com a proposigdo cur-
ricular em tempo habil;

b) provis3o de recursos para o processamento da implementagdo no prazo
de tempo estabelecido (5 (cinco) anos para a primeira etapa), tanto em
termos financeiros como materiais, técnicos e humanos;

c) cronogramas para a execugédo fisica, financeira e técnica.

Execucdo do plano aprovado:

a) quem deve executar o plano aprovado;
c) quem coordenard o plano em execucao;
c) fluxo das tarefas entre os responsaveis.

Acompanhamento e controle de resultados:

a) ano a ano os resultados da aprendizagem, segmento por segmento,
serdo registrados de forma a se poder caracterizar mudangas de com-
portamento da populagdo-meta, alteragGes nas aspiragoes a educacdo

e uso de novos procedimentos para solucionar problemas por parte dos
professores;

b) o acompanhamento e controle de resultados deve conduzir a aferi¢do
de evolugdo do padrio especial de escolarizagdo (ver esquema do mo-
delo prescritivo). Mostra qual a populagdo escolarizével efetivamente

polarizada por uma escola e como fazer em face das necessidades de
demandas futuras

c) o acompanhamento e controle de resultados é tarefa de pesquisa para
maior e melhor conhecimento dos problemas de aprendizagem em
areas rurais, favorecendo o aperfeicoamento das propostas curricula-
res subseqientes. Permite que se conhecam os dados de transagdo e

os dados/produto do processo de implementacio da proposta curri-
cular.



2.10. PROGNOSTICO

A efetivacdo da proposta curricular, objeto deste documento em funcdo dos
objetivos apresentados no modelo prescritivo que a direcionam visa, fundamentalmente, valo-
rizar o homem do meio rural. Com isto se quer dizer que a escola, desenvolvendo trabalho com
seus alunos, de conformidade com as diretrizes tracadas, provocard um incentivo nos individuos
para desenvolvimento de suas potencialidades. Os alunos, professores e demais envolvidos no
processo passardo a sentir-se como pessoas funcionais, criativas e capazes de trabalhar para atin-
gimento de suas aspiracdes. Uma vez que a educagd@o ndo atuard isoladamente, o desenvolvimento
de programas integrados produzira resultados para a melhoria das condi¢des de saude, nutricdo e
trabalho naquelas dreas suportes indispensaveis a coleta de resultados positivos no ensino e, em
decorréncia, para o Estado.

O desenvolvimento de propostas curriculares com acompanhamento e controle de
processo e produto provocard melhores condicGes profissionais para os docentes (treinamentos,
supervisdo, producdo de materiais; maior possibilidade para ajustamento do planejado s necessi-
dades e interesses dos alunos; e organizacdo de escola maisaberta, para auscultar as demandas
cambiantes, relativas a escolarizacdo, das comunidades em que se situem.
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ANEXO |

SUGESTAO DE TESTAGEM DAS CARACTERISTICAS DAS CONCEPCOES DE CUR-
RICULO ADOTADAS

A proposicdo curricular depais de lida e analisada por x elementos da Equipe Central
de Curriculo, poderd ser testada a partir de uma série de premissas, que estio relacionadas a
seguir, em termos das variaveis adotadas no planejamento da proposicdo curricular. Indicar-
se-d nas colunas sim ou ndo, segundo haja observdncia, ou ndo, das premissas na compo-
sicdo curricular; na coluna a direita deverdo ser sugeridas melhorias para > ajustamento do
Curriculo as concepcodes envolvidas.

SUGESTOES PARA
MELHORAR

SIn NAD

A. Auto-atualizacdo

1) Atende as exigéncias da Legislacdo
especifica

3) Caracteriza-se por flexibilidade:
provisdes sdo feitas para o atendi-
mento a situacdes individuais de
alunos e professores

4) Provisdes sdo feitas para atendi-
mento a condi¢des locais

5) Prevé programas de atividades pré-
ticas do aluno como extensdo as
atividades académicas

6) Prevé o uso de competéncias espe-
ciais de pessoas fontes encontradas
a nivel central, regional e local

B. Desenvolvimento de processos cogni-
tivos

1) Atende ao conceito de “‘estrutura’’
de matérias (disciplina)

2) Apresenta equilibrio:
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entre os objetivos substantivos e
processuais dos conhecimentos
sugeridos

3) Atende a exigéncia de aplicacdo
imediata dos processos

4) Prevé uso de recursos simples ex-
traidos da vida didaria do aluno

5) Atende a globalizagcdo de contel-
dos prevista

SIM

SUGESTOES PARA
MELHORAR




SUGESTAO DE TESTAGEM DO ATENDIMENTO A TECNOLOGIA INSTRUCIONAL
ADOTADA NA MONTAGEM DO CURRICULO

Para facilitar o trabaho serdo utilizados tormuldrios semelhantes ae apresentado no item
anterior.

Estdo arroladas abaixo uma série de premissas relacionadas as varidveis de tecnologia ins-
trucional adotadas para planejamento da proposta curricular. Depois de lida e analisada a pro-
posicdo curricular por x componentes da Equipe Central de Curriculo eles devem indicar nas
colunas “sim’ ou ‘“ndo"” conforme os elementos componentes do plano curricular tenham ou
n3o sido elaborados sequndo a orientagdo seguida.

SUGESTOES PARA
MELHORAR

SIM NAO

A. Objetivos propostos:

1) estao expressos em verbos de acao
(comportamento observavel)

2) apresentam generalidade de con-
tetdo

3) apresentam, a nivel de objetivo
instrucional, critério explicito pa-
ra avaliagdo

4) entre os niveis de especificacdo
dos objetivos ha integracdo

5) apresentam, a nivel de objetivo
instrucional, sugestdo de item de
avaliacao

B. Itens de avaliagdo:

1) ha correspondéncia entre o objeti-
vo instrucional e o item de avalia-
¢do sugerido

2) os itens de avaliagdo estdo cons-
truidos de conformidade com a
orientagdo de especialistas para o
item padrdo
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3) os itens de avaliacdo precisam ser
reformulados:

parcialmente
totalmente
em nada

C. Atividades Sugeridas

1) sdo apresentadas apenas como sugestdes

2) deixam margem ao professor para gerar
novas estratégias

3) facilitam a aquisicio dos comportamen-
tos explicitos nos objetivos

4) estdo coerentes com as condicdes explici-
tas nos objetivos

5) ha viabilidade de execucao

SIM

SUGESTOES PARA
MELHORAR




11l. SUGESTAO DE TESTAGEM DO ATENDIMENTO AS VARIAVEIS DE COMUNICACAO.

SUGESTOES PARA

I NA
St 2 MELHORAR

1) preparar dois tipos de reunido para
testar a compreensao havida com
os dois tipos de clientela (especia-
listas e professores leigos)

2) Reelaborar os pontos em gue a co-
municacdo tenha ficado truncada.







ANEXO Il
MODELO DE ORGANIZACAO DOS COMPONENTES DE CURRICULO

PARA AREA RURAL

OBJETIVOS GERAIS

1. Demonstrar desenvolvimento da capacidade senso-perceptiva.

2. Evidenciar habilidades de expressdo nas linguagens: visual, verbal, sonora, corporal, dramaética.
3. Demonstrar compreensdo para com as estruturas lingUristicas.

4. Demonstrar compreensdo para com as estruturas algébricas.

5. Evidenciar habilidades na solucdo de problemas e no uso das técnicas operatorias.

6. Demonstrar compreensdo sobre os principios basicos relacionados a satde.

7. Demonstrar compreens3o relativa a grupos sociais (funcdo, estrutura)

8. Demonstrar compreensao para com o equilibrio ecologico.

9. Demonstrar compreensdo para com as transformacdes impressas pelo homem na paisagem.
10. Demonstrar compreensdo sobre as mudancas culturais.

11. Demonstrar compreens3o sobre o papel do homem como construtor da sociedade.

12. Evidenciar habilidades necessérias ao estudo e ao trabalho.

13. Aplicar adequadamente processos de manutencgo da satde.
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OBJETIVO GERAL

1. Demonstrar desenvolvimento da capacidade senso-perceptiva.

“

INTERMEDIARIOS

1.1. Identificar os elementos que caracterizam o meio-ambiente.
1.2. Distinguir os diferentes espacos fisicos.

1.3. Demonstrar :senso de equilibrio cinestésico.

1.4. ldentificar os diferentes ritmos.

1.5. Criar formas gréficas e ndo gréficas.

OBJETIVO GERAL

2. Evidenciar habilidades de expressdo nas linguagens, visual, verbal, sonora, corporal, dramatica.

INTERMEDIARIOS

2.1. Evidenciar habilidades de relatar fatos.
2.2. Evidenciar habilidade de manter uma conversa dirigida.

2.3. Demonstrar habilidade de recepcio de mensagens em diferentes linguagens.
2.4, Demonstrar habilidade de leitura.

2.5. Demonstrar habilidade em emitir eficientemente mensagens escritas ou orais.
2.6. Demonstrar habilidade de compreensdo e interpretacdo de textos.
2.7. Demonstrar habilidade de escrita.

2.8. Demonstrar habilidade de comunicar-se com correcdo e adequacdo de linguagem.
2.9. Demonstrar habilidade na escolha da forma de expressao lingiifstica adequada.

2.10. Demonstrar atitude de respeito e acatamento as diversas formas de expressdo lin-
gufistica.

2.11. Demonstrar habilidade de dramatizar idéias individual e coletivamente.

2.12. Demonstrar percepcdo das diversas formas que compdem os elementos do meio am-
biente.

2.13. Comunicar-se através de movimentos.
2.14. Expressar formas percebidas e imaginadas.

2.15. Apresentar de maneira organizada os diversos elementos que comp&em as linguagens
artisticas.

2.16. Evidenciar habilidades de expressdo através da cultura popular.

OBJETIVO GERAL

3. Demonstrar compreensdo para com as estruturas lingiifsticas.

INTERMEDIARIOS

3.1.  Adquirir conhecimento dos padrdes silébicos consoante e vogal.
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3.2.

3.3.
3.4.
.5
3.6.

Adquirir conhecimento de padrdes silabicos com dificuldades gréficas especificas den-
tro do padrdo consoante vogal.

Adquirir conhecimento de padrdes sildbicos com maior grau de complexidade.
Identificar as diferentes mudancas que podem ocorrer na forma das palavras.

Formar sentencas expressando pensamento completo.

Identificar os elementos basicos da sentenca.

OBJETIVO GERAL

4. Demonstrar compreensdo para com as estruturas algébricas.

INTERMEDIARIOS

4.1.
4.2,
4.3.

4.4,

Demonstrar que pode analisar o conjunto dos nimeros naturais (N).

Demonstrar que pode analisar o conjunto dos niimeros racionais.

Demonstrar compreens3o para com as operacoes e propriedades no conjunto dos name-
ros naturais (N).

Demonstrar compreensdo para com as operacdes e propriedades no conjunto dos nad-
meros racionais.

OBJETIVO GERAL

5. Evidenciar habilidades na solucdo de problemas e no uso das técnicas operatérias.

INTERMEDIARIOS

5.1. Demonstrar compreensdo na utilizacdo adequada ao simbolismo de:

relacdo de pertinéncia
relacdo de inclusado
implicacdo
eguivaléncia

sistema de numeracdo
sistema de medidas
sisterna monetario

5.2. Demonstrar compreensdo na efetivacdo das técnicas operatérias de:

unido
intersecao
diferenca
adicao
subtracdo

multiplicacdo
47
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divisao
potenciacdo
maximacao
minimacgado

5.3. Demonstrar. compreensdo na solugdo de problemas relativos a:

pertinéncia

inclusdo

implii:agéo

equivaléncia

sisterna de numeracdo

s’igtema monetario

sistema de medidas
5.4. Demonstrar compreensdo para com as figuras geométricas.
5.5. Demonstrar compreensgo para com as relacdes matematicas.

5.6. Demonstrar habilidades na elaboragdo de projetos, confeccdo de objetos, realizagéo de
atividades prdticas ligadas as dreas de: Técnicas Agropecudrias, Técnicas Industriais,

Educacdo para o Lar e Técnicas Comerciais.

OBJETIVO GERAL

6. Demonstrar compreensdo para com os principios bésicos relacionados a satde.

INTERMEDIARIOS

6.1

estar fisico, social e mental.
6.2. Conhecer as praticas desejaveis para preservacdo e manutencdo da salde.

6.3. Demonstrar compreensdo de que sdo indispensaveis ao homem os héabitos de preserva-

¢do e manutencdo da salde.

6.4. Evidenciar condicdes de administrar primeiros socorros em casos de acidentes.

OBJETIVO GERAL

7. Demonstrar compreensdo relativa a grupos sociais.

INTERMEDIARIOS

7.1. Demonstrar compreensdo relativa & estrutura de grupos sociais.
7.2. Demonstrar compreensdc relativa as fungdes de grupos sociais.
7.3. Distinguir diferentes manifestacdes da cultura popular.

7.4. Interpretar os elementos que compdem as manifestacdes da cultura popular.

Demonstrar compreens3o de que os componentes e fatos do ambiente afetam 0 bem



OBJETIVO GERAL

8. Demonstrar compreensdo para com o equilibrio ecolégico.

INTERMEDIARIOS

8.1,

8.2.

8.3.
8.4.

8.5.

Demonstrar compreensdo sobre a maneira como os fatores fisicos e biologicos determi-
nam o equilfbrio da natureza.

Demonstrar compreensdo sobre o relacionamento entre Os seres vivos e destes com o
ambiente.

Estabelecer relacdo entre fotossintese e producdo de alimentos.

Demonstrar compreensdo sobre a importancia da cadeia alimentar no equilibrio ecol6-
gico.

Demonstrar comprensdo sobre a necessidade de preservar Os recursos naturais utilizan-
do corretamente o potencial existente.

OBJETIVO GERAL

9. Demonstrar compreensdo para com as transformac@es impressas pelo homem na paisagem.

INTERMEDIARIOS

2
9.2
9.3.
9.4.

9.5.

Identificar os componentes da paisagem natural.

Identificar a importancia dos recursos naturais para a vida do homem.

Demonstrar compreensdo sobre as transformacdes que o homem imprime na natureza
para atender suas necessidades basicas.

Demonstrar compreensdo para com as técnicas aplicadas pelo homem para modificar a
paisagem natural

Associar as acbes do homem aos recursos naturais existentes no meio-ambiente.

OBJETIVO GERAL

10. Demonstrar compreensdo sobre as mudancas culturais.

INTERMEDIARIOS

10.1.
10.2.
10.3.
10.4.

Identificar aspectos culturais de determinados grupos humanos.
Identificar sobrevivéncia de tracos culturais do passado no presente.
Identificar mudancas culturais ocorridas na regido.

Identificar os fatos historicos que determinam as mudangas culturais.
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OBJETIVO GERAL

-

11. Demonstrar compreensdo do homem como construtor da sociedade.

INTERMEDIARIOS

11.1. Evidenciar habilidades de convivéncia como participante de uma comunidade.

11.2. Demonstrar compreensdo da necessidade de agir com economia e coeréncia tendo em
vista o crescimento pessoal e da sociedade.

11.3. Identificar direitos e deveres dos membros de uma sociedade.

11.4. ldentificar as atividades desenvolvidas pelo homem no seu meio-ambiente.

11.5. ldentificar a contribuicao das pessoas para o progresso da sociedade.

11.6. ldentificar os elementos de formacdo da sociedade brasileira.

11.7. Identificar os fatos historicos que exercem influéncia no desenvolvimento de sua regiao.

11.8. ldentificar as interferéncias de ordem socio-econdmica e cultural nos habitos alimen-
tares.

OBJETIVO GERAL

12. Evidenciar habilidades necesséarias ao estudo e ao trabalho.

INTERMEDIARIOS

12.1. Agir com ordem e asseio nas diversas atividades que executa.
12.2. Utilizar variedades de recursos informativos

12.3. Demonstrar habilidade de fazer levantamento de opinido.

12.4. Demonstrar habilidade de organizar e sistematizar informacoes.
12.5. Demonstrar habilidade de estabelecer conceitos e propdsitos.

OBJETIVO GERAL

13. Aplicar adequadamente processos de manutencdo da saude.

INTERMEDIARIOS

13.1. Alimentar-se considerando os principios nutritivos.

13.2. Evidenciar e difundir principios de higiene pessoal.

13.3. Adotar medidas higiénicas na escola e na habitacéda.

13.4. Aplicar técnicas adequadas a estética pessoal.

13.5. ldentificar o estado sanitario dos alimentos.

13.6. Utilizar os meios necessarios tendo em vista uma habitacdo sauddavel.
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