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DISCURSO PROFERIDO EM 16-10-1989
COMEMORACAO DOS 20 ANOS DA FACED-UFBA

Apenas por uma imposicdo formal dirigimo-nos inicialmente ao
corpo diretivo desta casa, honradas pelo convite e agradecidas pela
assisténcia. Porém, é no mesmo nivel de emocdo que nos acercamos
mentalmente; num abraco amplo, a todos os que para esta casa vieram
e aqui ficaram como colunas mestras do alicerce a ser construido:
professores, téenicos, funcionarios e alunos, esse “todo” que permite
o fluxo continuo do viver esta e nesta instituigao.

Com uma reveréncia especial e um profundo sentimento de
gratiddo, nos colocamos ao lado dos nossos queridos colegas e amigos
que hoje, pelas circunstincias pessoais e legais de uma aposentado-
ria, ndo mais aqui permanecem, com os quais esta Faculdade contraiu
o maior débito que uma instituicio pode contabilizar: aquele decor-
rente da vontade de realizar um ideal, de planejar com idealismo e
operacionalizar com realismo. Aos muitos destes aqui presentes, ainda
afetivamente ligados aos seus valores, o nosso mais sincero agradeci-
mento pelo que puderam encontrar em nos, de forca e coragem para
a estruturacio desta Faculdade no seu momento decisivo e’ crucial.

Paira no ambiente, entretanto, neste instante, porque real no
coracdo de todos, a presenca forte, marcante e significativa daqueles
que ja se foram. A nossa mais profunda homenagem aos professores
Tobias Netto, Luiz Rogério de Souza, Mauricio José Raynal, Judith
Endraus, Expedito Nogueira Bastos, Juscelino Barreto dos Santos,
Celeste Alves de Souza e aos funcionarios Brigido Moreira Santiago
Junior, Carlos José Rodrigues, Cicero Melo, Joao Pericles de Lima,
Eduardo Jesus Barbosa, José dos Santos Franca e todos os que se
encontram ndo muito distantes, no dominio ignorado das correntes
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imperceptiveis, onde o aparente mundo silencioso se rompe abrindo-
se ao império do “infra-som”, do indefinido ser ou do campo de
Einstein. . .

Hoje, como sempre, encontramo-nos nesta casa, sem constrangi-
mentos. Alids, muito ao contrario, descontraidamente nos permitimos
estar neste ambiente, envolvidos na atmosfera de luta por ideais, no
clima de embates intelectuais pelas verdades que representam a con-
quista de cada qual. E ndo é possivel esquecer o velho Heraclito, da
Grécia Antiga: “a luta é a mie de todas as coisas”, dizia ele, porque
no seu mundo “nada é e tudo vem a ser”, num continuo fluir, na
incessante mutacido da vida.

E por nos sentirmos envolvidos — como nio poderia deixar de
ser, estimulados pela afetividade daqueles raros espécimes humanos
que ainda deixam que seus coracgdes falem, sem se sentirem fora do
contexto materialista do mundo contemporaneo —, a nossa fala nio
€ e nem pretende ser a assertiva categérica de verdades plenas. Vie-
mos para servir, na conotacdo mais metafisica que a palavra possa
ter. E servico nao provém de um interesse pratico por algum resul-
tado especifico. E imprescindivel que, quando nos dispormos a servir
nossa agdo seja desinteressada. Precisamos sair de esquemas viciados
da atividade, s6 e exclusivamente interessada em resultados praticos
e objetivos.

Aqui estamos para compor o ambiente; talvez até faca parte da
decoracao. Nao sabemos bem, mas, é possivel. Nunca se sabe se nossa
imagem faz parte exatamente do contexto, se o integra na mais per-
feita sintonia ou se o desvaloriza com o grotesto, o absurdo, o feio,
0 inadequado ou simplesmente o ridiculo.

Nunca se sabe, sobretudo quando se trata de um velho mestre
na realistica visdo dos encontros e desencontros, dos versos e dos
“controversos” existentes nas amareladas paginas do livro da vida.

A um velho mestre que nio se pode permitir apés ter vivenciado
os encantos e os desencantos na 4rdua seara da educagao esperar a
salvacdo através de remédios milagrosos e solugdes salvadoras como
se pretende que seja a nova Lei de Diretrizes e Bases em perjodo
de incubacio, alids, ou através de medidas estruturais de carater
socio-politico como afirmam outros.
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Né6s, mulheres, escreve ironicamente uma jornalista americana,
seguimos um destino que nos diz que devemos comecar a nos inco-
modar com a velhice no meio do 19 ato de uma peca de 3 atos. Senti-
mo-nos ja no 3¢ ato. Com a serenidade que o tempo confere e as
rugas acentuam, torna-se possivel uma Weltanscha(ﬁﬁ'g nao conta-
minada, uma visdo holistica do mundo e, conseqiientemente, dos
problemas que o afligem, os quais desembocam nas &guas revoltas
da tematica educacional, cuja extensido e grandeza parece hoje, mais
do que nunca, de dificil mensura¢do, mesmo no século da medida
do quantitativo. ]

Numa casa de educacdo esta tematica torna-se, evidentemente,
como ndo poderia deixar de ser, significativa e primordial.

Numa Faculdade que pretende tornar esta tematica centro de
sua propria razdo de ser, as questdes educacionais polarizam os es-
forgos e concentram as atencdes para discuti-las, sob as mais diversas
oticas, dissecd-las sob os mais diferentes angulos, passando-os pelo
crivo das ciéncias sociais e exatas, ciéncias béasicas que as sustentam
e lhes oferecem os subsidios necessarios ao seu progreso tanto no
plano tedrico como na praxis do que fazer educacional.

S0 que esse “pensar” e esse “fazer”, por forca do proprio impe-
rativo categérico da instituicdo, devem ter e tém, efetivamente, um
endereco certo e um objetivo definido que é, sem duvida, educar
os educadores para um sistema social no qual o valor econdmico vem
se tornando o maior e principal interesse, sobretudo nas sociedades
ocidentais, onde a sua predominancia ja é reconhecida. Muito embora
nem todos concordem que o valor econdmico seja absoluto e o consi-
derem como nitidamente instrumental, ele se coloca frente aos
sistemas educacionais e aos educadores, como fator significativo.

A propria complexidade do problema se faz sentir quando mesmo
em torno desse valor econdmico muitas davidas sao levantadas e as
discussdes tornam-se ferrenhas e radicais, levando a argumentacoes
que se colocam em campoos de pensamentos diversos e, muitas vezes,
controversos. Para Marx, por exemplo, o valor do produto deriva do
trabalho gasto na producdo, mas, nos paises marxistas os que mais
gastam na producdo ndo recebem o valor deste produto. Na Polonia
os sindicatos pretendem reduzir as horas do trabalho, para que cor-
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respondam aos anseios pessoais do ser humano. Para Alfred Mashal
quatro fatores sio determinantes do valor do produto: o trabalho,
mais terra, mais organizagao, mais capital. E o conceito do valor eco-
némico sofre abalos como estes: qual é o valor da troca de mercado-
rias, se no decorrer dos séculos tivemos todos os tipos e formas de
valores para as mesmas mercadorias? O que significa realmente um
mercado? O que é a operacao dos precos nos valores econdémicos?
E desse modo, com todo o esforco da economia como ciéncia, para
andlise destes conceitos estamos dentro de um desastre econdémico
sem saber como sair dele e continuamente ameagados por novos
fracassos.

Esta questdo é tdo crucial, dentro da problematica da educacdo
para o momento presente que assim ela foi colocada ao grande edu-
cador alemdo Hartnut von Hentig na sua famosa entrevista dada a
revista “Lufthansa’s Germany”. A economia tem sido o principal, se-
nao o exclusivo interesse na década de 80. Até que ponto deve o
educador subordinar-se as necessidades econémicas do presente?

Deve a educagdo tornar-se simplesmente um meio em funcio de
uma economia dita saudavel?

A sua resposta vale a pena ser analisada?j}Certamente nao. As
reformas ndo tém sido pedagégicas, concernentes ao desenvolvimento
da crianca, mas, concernentes com o “ser moderno, o ser econdmico,
eficiente e 1til”; elas sdo superficiais e objetivam alcancar efeitos
politicos, estruturais e quantitativos, nao qualitativos. As mudancgas
organizacionais tém precedéncia. Ninguém est4 interessado nas idéias
educacionais como individualizagio, aprender fazendo pela experién-
cia e erro, a interacdo social, e a alta nogao de responsabilidade.’_t

Como se pode concluir, ao educador que hoje se senta na tavola
redonda dos questionamentos da massa critica do mundo atual, seja
no leste ou no oeste, nos paises socialistas ou capitalistas, depara-se
com a necessidade imperiosa de buscar alternativas de solucdo para
conflitos de ideologias e inquietacoes existenciais que pululam, seja
na area da macro ou da micro-educacio, seja a nivel de 19, 29 ou 39
graus, na educagfo inicial ou terminal — a famosa educagdo para
a morte —, na pré-escola ou na vasta 4rea do adulto abrangendo o
velho, a mulher, o deficiente e o sadio, o rico e o pobre, incidindo
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sua acio na area cognitiva, afetiva ou valitiva, seja na educacio do
corpo ou da mente do homem moderno, do hemisfério direito ou
esquerdo do seu cérebro.

E nido estou falando de utopias. Ndo é apenas no exterior que
grandes universidades investigam a interacdo mente-espirito-matéria,
mas é na Unicamp, em Campinas, que os professores Waldyr Alves
Rodrigues Junior e o Gilberto de Matos Gualbert, docentes estes res-
ponsaveis por uma parcela significativa da producao cientifica da
Universidade, estudam os fendmenos ligados ao hemisfério direito
do cérebro.

Em 1983, organizaram o 19 Simpoésio Brasileiro de Espiritualidade
e Psicobiofisica, tentando romper a forte estrutura de poder da cién-
cia oficial e ortodoxa que pretende resolver todos os problemas e
desvendar sozinha os mistérios da natureza.

Um encontro sobre a fenomenologia da morte tornou-se .na
Unicamp um referencial significativo para a Tanatologia, que é campo
especifico da psicopedagogia. Os educadores americanos falam, hoje,
sem nenhuma restricdo, na educacao para a morte, quando nas clini-
cas de doentes terminais os psicopedagogos se debrucam em pesqui-
sas cientificas das mais sérias, apoiadas por grandes universidades.

Como se sabe, a educacdo, hoje, aqui e agora, ndo é uma palavra
“leve”, fluida, capaz de nos conduzir suavemente a algum lugar de
paz e calma. E, bem ao contrario, uma palavra densa, pesada, carre-
gada de sombrias elfcubragoes, trazendo no seu bojo, mais proble-
mas que alternativas de solugbes, mais rigidez que flexibilidade e,
nestes dias quentes de outubro, mais politicagem que politica. E uma
palavra de muitas capas e muitas faces, maleavel demais, capaz de,
por si so, salvar ou matar. E, como se nao bastasse, é insidiosa,
caminha as vezes por sendas perigosas e veredas estreitas. Por isso
mesmo sedutora. Na boca dos politicos ela é a chave enganadora de
muitas portas. Na linguagem dos educadores ela é o enigma constante
de todos os dias, que os conduz a incessantes esforcos para decifrar-
lhe os reconditos profundos da sua propria esséncia. Nos labios dos
pais e mestres ela se torna embaracosa e escorregadia, controversa

e dificil de ser apreendida. Educacdo nos livros e na mente dos filo-
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sofos é uma palavra por demais complexa para ser debatida sé6 por
educadores e economistas. Educacdo, como dizem os alemaes, soa
como uma palavra técnica.

No seu grande bojo estdo, como nunca estiveram, problemas de
varias categorias, todos eles imbricados de tal modo que se nos afi-
guram como fios de uma mesma meada embaracados num “todo”
complexo, tornando-se dificil ao tedrico da educagdo encontrar a ponta
do fio principal com o qual vai conseguir, cartesianamente, fiar a ma-
lha da simboélica camisa que terad necessariamente que vestir. Preci-
sara dela para enfrentar a luta no campo arduo e dificil do “que fazer
pedagdgico” que é o fervente caldeirdo educacional, no qual sempre
todos nés estivemos “ardendo”.

No momento que uma Faculdade de Educacao marca sua presen-
ca ha vinte anos no cenario educacional de sua comunidade, cabe-lhe,
sem duvida, debrucar-se nesse caldeirdo e enderecar suas reflexdes
e seus questionamentos para os problemas cruciais que sao postos
aos educadores; cabe-lhe sensatamente discernir neste amalgama
complexo, o essencial do acidental.

E talvez nesse momento a grande porta aberta seja a axioldgica,
apesar do anatema de Karl Marx aos valores que leva os marxistas
a declararem que a discussao sobre eles carece de interesse e de
sentido e expressa apenas o pensamento do academioismo hurgués.

No momento em que o mundo atual foi transformado numa
maquina que se chama sistema social, no qual é mais do que evi-
dente a grande transformacdo, torna-se imperioso buscar alternativas
para a crise das ideologias tradicionais, a ideologia rigida da ciéncia
no mundo capitalista e desumano e o grande equivoco, como diz
Humberto Ecco de que o marxismo seria “uma ciéncia e nio uma
filosofia ou uma hipétese politica”. Foi um equivoco, diz ele, comum
a muitas pessoas, concluindo entao que é necessario encontrar novas
formas de reflexdao sob os defeitos dos varios sistemas politico-eco-
ndémicos, que nao sejam prisioneiros de ideologias rigidas identificadas
com a ciéncia.

A educacdo estd neste fogo cruzado e nele os educadores sao
pressionados pelo seu proprio tempo histérico a refletir e debater,
sem preconceitos de direita ou de esquerda, tentando vislumbrar a
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luz num momento conturbado, no qual se obtém falsas conclusdes a
partir de premissas verdadeiras.

“fE um desafio dramatico e apaixonante porque ndo temos mais
textos sagrados”, adverte-nos o famoso autor do “Pendulo de Foul-
caut” e Sartre o coadjuva: “Estamos s6s no mundo e sem desculpas...”

Discute-se até que ponto os intelectuais se devem engajar nas
causas politicas e sociais, identificadas com partidos ou movimentos
politicos, com envolvimento em uma ideologia especifica.

Acredito que a universidade deva ser um campo aberto, onde
buscadores da verdade, com a sua visdo critica das estruturas do
poder, redefinam constantemente suas posigoes na luta pelo encontro
de solugdes alternativas que abram novas perspectivas para a
humanidade.

Essa visdo critica deve ser agucada, desenvolvida numa linha
filosofica auténtica, ou seja, de continua procura com a serenidade
da sabedoria, nao com a arrogéncia do saber.

Certa vez, diz uma lenda, pelas estradas afora ia um cavaleiro
andante, numa irrefreada cavalgada que abalou os caminheiros que
lhe perguntaram entdo: para onde vais, cavaleiro? Perguntem ao
cavalo, respondeu ele irresponsavelmente.

Nao percorramos sem rumo e sem valores, a nossa estrada. Nao
deleguemos a outros a orientacdo do jovem. Nos todos somos respon-
saveis no que diz respeito a rota que o mundo vai tomar.

A cada um de noés esti entregue as rédeas. E tomar as rédeas
significa enfrentar para debater os intrincados problemas que sao
postos na mesa do educador que, numa Faculdade de Educacao, deve
encontrar o local mais apropriado para o férum de debates e dialogos
mais profundos.

Das muitas questoes que tém sido postas aos grandes educadores,
algumas nos parecem de grande destaque, e tém sido mais freqiientes.
Qual tem sido a posicao do educador na era do computador? Apesar
das divergéncias, ha uma consciéncia clara de que o melhor uso que
a educacao pode fazer do computador é deixar que os estudantes
ensinem o computador a resolver seus problemas, isto é programar
bem o computador.



E para isso eles devem e precisam ter yma visdo clara e aguda
do problema, o que significa aprender a precisar. Ele é portanto
um desafio para um melhor entendimento da questio que se deseja
solucionar. Em geral, nem se sabe como formular o problema, o que
significa nao saber pensar.

-Outras sio de maior densidade. Pode haver uma reforma educa-
cional sem uma reforma social? Pode haver realmente uma reforma?
A palavra reforma tem sido mal usada. Na realidade, nés, educado-
res, sabemos que nem a sociedade, nem o sistema educacional pode
ser reformado por um ato deliberativo de qualquer governo ou por
qualquer enunciado de querer fazer isto ou aquilo, desta ou daquela
maneira. Mas, evidentemente, que ha pequenas mudancas que sao
reformas reais. Sobretudo quando essas mudangas ndo sdo exterio-
res, sdo transformacoes vividas no interior de cada ser humano.

Indagado sobre qual seria o propésito da educagao, especialmente
no nivel secundirio, se oferecer conhecimento, se desenvolver habi-
lidades ou se “ensinar a aprender”, o professor Harmut von Hentig, *
que ndo se situa com os tradicionalistas e conservadores nem com 0s
progressistas e liberais, responde: “penso que se precisa de tudo,
de habilidades, de conhecimento, mas, sobretudo, de atitudes de cora-
gem, honestidade e senso de propoésito”. As habilidades e o conhe-
cimento se podem obter no desenvolver do trabalho. £ muito mais
dificil de obter a reta atitude diante da vida, tornar-se uma pessoa
desejosa de assumir responsabilidades, compreender o que é novo,
uma pessoa na democracia desejosa de influenciar na decisdo publica.
Adquiridas estas atitudes, adquirir-se-4 depois o conhecimento de que
se precisa. Primeiro ser um filésofo, um individuo que “quer saber”.

A crise em que o mundo se encontra estd levando a alguns
educadores a suscitar reflexdes para sair dela, para se livrar dessa
situagdo que alguns americanos estdo chamando “o creptisculo das
metas” em torno da necessidade de uma redescoberta de um objetivo
basico educacional. Segundo Harold Shane?, diante do problema eco-
légico, “a aprendizagem para a sobrevivéncia” tornou-se uma nova

1. HENTIG von Harmut in Lufthansa’s. Germany. 37 issue 6/88, pag. 25.

2. SHANE Harold. A redescoberta do objetivo da educagdo. in Educational. Lea-
dershp n? 28, pégs. 245-49, december, 1970.
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meta central da educagdo contemporanea e ja se fala em “kits” que
ajudardo o homem a entrar no préximo século mais aparelhado para
construir um meio ambiente nufritivo, adequado a habilitacio da
espécie humana. Deseja-se um “comportamento de sobrevivéncia”
para evitar a ameaca do homem a si mesmo™.

Em todos os pronunciamentos que pontificam no panorama da
inteligéncia critica que analisa a educacdo contemporinea estao pre-
sentes as mesmas preocupacoes: educacido para o trabalho versus edu-
cacao pelo trabalho, generalizagcdo versus especializacao, o académico-
geral versus o profissionalizante-vocacional. As querelas se travam em
torno das necessidades do sistema social, ndo das necessidades indi-
viduais. Serd que é mais importante o conhecimento de tudo para
todos ou o conhecimento que todo mundo deve ter? Sera que o mais
importante ndo é obter um conhecimento que permita transferir,
que seja capaz de generalizacdo?

Sera que o mais importante ndo é ter uma mente aberta e estar
sempre lembrando aquele velho provérbio budista: “quando aponta-
mos- o indicador para alguém, trés dedos estdo nos apontando”.?

A capacidade de autocritica é chave basica para as redefinigoes.

Por que se perdem os planejamentos na montagem estrutural de
suas estratégias de operacionalizacdo, quando sdo muitas vezes finca-
dos em ideais que o inspiram e o finalizam?

Por que fraquejam os projetos de excelente teor pedagdgico
fundamentados todos numa teleologia do que fazer educacional?

Simplesmente porque as idéias caminham através das pessoas e
as pessoas reagem de acordo com a sua afetividade que se expressara
em comportamentos produtivos e compromissos na medida em que
acreditam no que fazem.

E na esfera da pessoa é bom convir com Ortega y Gasset: “Eu
sou eu e minhas circunstancias”, afirmava ele. E como sdo terriveis
e ao mesmo tempo tentadoramente desafiadoras para os jovens as
circunstancias! Passemos rapidamente por estas circunstincias dentro
de uma concepcao dialética do homem com a realidade.
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'No ‘19 Congresso Internacional de Médicos para a Prevencio da
Guerra Nuclear, reunido em Airl, na Virginia, em 1981, estas foram

as conclusdes oficializadas:

“A populagdo sera destruida: mais de 200 milhdes de
homens, mulheres e criancas serdo imediatamente mortos;
mais de 60 milhdes serdo feridos; entre os feridos, 30 mi-
lhoes terao experiéncia de doencas radioativas, 20 milhoes
experimentardo traumas e queimaduras e doencas radioativas.

Os recursos médicos serao incapazes de corresponder as
necessidades decorrentes das feridas causadas pelo sopro
atdmico, pela energia térmica e pela radiacdo: 80% dos mé-
dicos morrerao; 80% dos leitos de hospitais serdo destrui-
dos; estoques de plasmas sangiiineos, antibidticos e drogas se-
rao destruidos ou sofrerao danos seriissimos; alimentos e
agua serdo extensivamente contaminados; meios de transpor-
tes e comunicacoes serdo destruidos.

O efeito sobre os paises vizinhos sera incalculavel.

A defesa civil serd incapaz de mudar as condicdes de
morte e devastaciao descritas acima.

O desastre tera conseqiiéncias continuas posteriores; a
produgdo de alimentos serd profundamente modificada; a
desordem serd um problema permanente; os sobreviventes
-com imunidade afetada, ma nutricdo, insanidade ambiental e
problemas expositivos graves serdo sujeitos a infecgbes enté-
ricas graves.

Profundas mudancas climatéricas ocorrerio como con-
seqiiéncia das particulas e reducio do ozonio atmosférico
acompanhadas de alteracoes profundas no homem, nos ani-
mais e nas plantas.

Entre os sobreviventes, a longo prazo havera um au-
mento apreciavel de leucemia e outras doencgas malignas,
mais graves ainda para os que eram criancas na época da
exposigao.



O aviso dos médicos pode resumir-se numa frase: “chega
de ilusdo: ninguém se salvara de uma guerra nuclear; a
contaminacao atdmica ndo conhece nacionalidade nem opi-
nido publica”.

A explosdo demografica continua, o aumento populacional é
irrefreado. Para usar um termo matemético, a curva, segundo o censo
de 1980, é assintotica, isto é, passando do horizontal indo para o
vertical e, segundo alguns cientistas, “a massa de carne humana cor-
responderd a da massa da terra”. A explosio demografica trouxe a

explosdo energética, a explosido armamentista e a explosdo de conhe-
cimentos.

As mulheres feministas radicais chegaram a propor ao mundo
cientifico dos Estados Unidos que fosse diminuido o periodo de gesta-
¢do (de 9 para 6 meses), a fim de apressar o reingresso da mulher
na forga-trabalho. Recentemente, o monumento feminista fez um
apelo aos legisladores americanos no sentido de permanecerem os
pais cuidando das criancas quando na familia fosse maior o salrio
da mulher. A educacio da mulher como peca basica no processo
desenvolvimentista é um capitulo especial, envolvendo teorias as mais
diversificadas no campo da sociologia, da biologia, da psicologia social
e sobretudo da economia. E os futurélogos como Schreiber e Tofler
afirmam que a sociedade industrial est4d chegando ao fim. Uma nova
sociedade esta despontando, quer se chame sociedade da informaética,
da cibernética ou simplesmente sociedade mutante. E, realmente, ha
sinais de mutacdo. Busca-se desesperadamente no meio dos conflitos
a PAZ sonhada, e 1986 foi consagrado o “Ano Internacional da PAZ”,

minereo MM
para que cada um de nés, no siléncio interior de seu microssomes,
comece a crer nesta indiscutivel verdade: evitar a guerra nuclear por
todos os meios licitos possiveis é dever de todo ser humano. E surge
a Global Education, a Educacdo para a PAZ, diversos nomes dados a
um movimento existente nos circulos internacionais da educagéo, o
que demonstra um interesse crescente em criar materiais e programas
que preparam a juventude para viverem num mundo interdependente.

Organizacoes tais como Internacional Peace Research Association,
com sede em Oslo; Peace Research Institute, Frankfurt; One World
Trust, em Londres; e muitas outras, preparam jovens para que valores
como justica social, bem-estar econdmico, equilibrio ecolégico susten-
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tem a paz desejavel entre os homens. Vale a pena consultar David
Spangler:

14

“Trata-se de aprendermos a viver de modo leve sobre a
nossa terra, tanto no sentido de nao sermos um fardo eco-
logico inttil, como no de sermos uma fonte de iluminacao
pela qualidade de nossas vidas. Estamos temerosos da de-
pressao econdmica? Comecemos, entdo, a agir com caridade,
a dividir e a descobrir a verdadeira economia de comuni-
dade. Estamos com medo da guerra? Afastemos entdo a vio-
léncia em nés e desenvolvamos a harmonia com os nossos
inimigos, fazendo o esforco de compreender e aceitar os seus
pontos de vista sem necessariamente sacrificar os nossos,
porque a harmonia nio é uma capitulacdo unilateral. Esta-
mos recriando catastrofes geoldgicas? Esforcemo-nos por
compreender a terra. Os homens, as mulheres de boa vonta-
de podem ter opinides diferentes quanto as taticas de trans-
formacdo, mas a orientacio em direcdo a qual aponta a es-
pada, se torna clara e geralmente aceita. Ela visa, geralmen-
te, a maior integridade e unidade entre ndés e com o nosso
mundo, a aceitacio do nosso papel de guia da terra muito
mais do que explorador. No futuro, microcomputadores li-
gados a satélites colocardo toda informacao disponivel a dis-
posicio de criancas e adultos. Isso poderd ser na prépria
casa ou na comunidade; imensas redes intercomunitarias
permitirio uma comunicacio instantanea, o que muito ira
favorecer o desenvolvimento de uma grande fraternidade
humana. Apoiar-se sobre governos, recorrer a organizacies
e autoridades, para esta paz deve comecar pelo conhecimen-
to de si mesmo, e isto consiste em criar um novo conflito
ainda mais sério: é que ndo pode haver felicidade duradoura
enquanto aceitamos uma ordem social que comporte lutas
sem fim e um estado de antagonismo entre o homem e o ho-
mem. Se queremos mudar as condicoes existentes, devemos
em primeiro lugar nos transformar a nés mesmos, isto é, tor-
narmo-nos conscientes dos nossos pensamentos e sentimen-
tos da nossa vida cotidiana.

A PAZ nao se obtém por nenhuma legislacdo. Ela s6
sobreviverd no momento em que nés, como individuos, co-



mecarmos a compreender os nossos proprios processos psi-
coldgicos; se recusando a responsabilidade que comporta a
acdo individual, esperarmos que um sistema nos traga a paz,
estaremos dentro da escraviddo.”

A educacdo ndo tem mao tunica. E imprescindivel desenvolver
uma nova atitude diante da vida, um novo “way of life”, fazer a revo-
lucéo interior, tornar o homem interessado no “meaningful philosophy
of life”, uma filosofia de vida que lhe atribua um auténtico sentido.

Nio se trata de regras moralizantes. A interface da educagio
com a ética é delicada. Digo ética, nao moral, alids, a moral formu-
lada, diz André Berge ® é somente uma caricatura da moral.

A moral corresponde a principios formulados e procura normas
universais. A ética ndo é a moral de obrigacdes e punicoes, &, ao
contrario, uma maneira de viver, ndo um regulamento de vida; apro-
xima-se mais da experiéncia vivida e sentida e permanece no plano
individual sem pretender constituir leis. Luiz Borges®, um dos mais
lGcidos escritores sul-americanos declara-se ser “um homem ético”.
A ética é uma ciéncia ou uma arte que parecem perdidas; devemos

tratar de merecé-las e recupera-las”.

E necessario que se faca a escolha entre Eros e Tanatos, o amor
ou a agressividade, o espirito da paz ou a combatividade.

No momento em que o valor econdmico € consagrado no mundo
materialista em crise e ao mesmo tempo um jovem -pedagogo, Leo
Buscaglia, assume na University of Southern California uma disci-
plina intitulada “Love 1 A”, com 300 alunos em classe e uma lista
de espera de 600 candidatos, torna-se impossivel ao educador passar

ao largo.

No momento em que se declara enfaticamente que o século é o
séeulo do medo, medo de errar, medo de poder, medo de sonhar,
medo de amar, “medo de ter medo do medo”, é mais do que imperioso
ao educador que se propde formar educadores, enveredar-se pela
filosofia, pela ciéncia em busca de rumos.

3. BERGE, André. Etica na Educacgdo. In: Educar para o Futuro. 1978.

4, BORGES, Jorge Luiz. O pensamento vivo de J. L. Borges, pag. 100, Martin
Claret Editores.



Que rumos devera tracar a educacgdo? Que propostas suscitar na
grande discussao que a educacgdo teri de travar mais dia menos dia
com a ciéncia e a filosofia do nosso tempo? Em que linhas de forca
se fundamentara a educacio para interagir com a religido e o misti-
cismo na husca de Deus?

Repetir indefinidamente seus jargdes politico-sociais-pedagégicos,
metodolégicos de uma ciéncia ortodoxa ja se superando, de uma reli-
giao que perdeu a sua esséncia nos dogmas e nos ritos de uma exte-
riorizagdo vazia, ou nas falas de uma politica partidaria, contaminada
pelos vicios e atrelada nos escusos interesses da dominacio e do
poder?

Que rumos deverd tomar a educacdo? Deter-se apenas em
elgcubracoes e discussdes estéreis em torno de teorias pedagogicas
tergiversantes e unilaterais ou oferecer ao homem de amanha — que
hoje lhe bate a porta e se constitui a sua clientela — as perspectivas
de concepgdes mais abertas que ndo estejam limitadas ao hemisfério
esquerdo do cérebro, mas que lhe permitam desenvolver novas poten-
cialidades dentro de si mesmo, que lhe permitam sentir-se vivos e
co-participantes da busca da unidade na multiplicidade, da sua inte-
gracdo com o cosmo?

O que é verdadeiramente essencial na tematica educacional?

O que é necessariamente um homem educado? Sera aquele que
aprendeu a buscar os instrumentos para ser feliz ou serd aquele
que assimilou a ciéncia para o poder e o sucesso atormentado pela
angustia existencial?

O que se terd primordialmente de desenvolver no educador de
amanhd para que o “sentido do maravilhoso”, ja obscurecido pelas
desumanas circunstincias, ressurja vitalizador e atuante na persona-
lidade do educando?

Serd que antes de reciclar professores, equipar escolas, torna-las
comunitérias, discutir curriculos e contetidos programéticos, de for-
mar técnicos e reuni-los em numerosas e longas discussoes, ndo deve-
mos indagar qual a necessidade mais profunda da nossa era e que
cosmovisdo deve ter o homem educado para conquistar a sua felici-
dade num mundo mais humanizado?

Serd que estas palavras do Rajiv Gandhi agora na India sdo
simples palavras ou est4 insita nelas toda uma politica humanista a
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desabrochar? “Nao é suficiente apenas falar sobre o progresso econd-
mico e os ganhos econémicos. Temos de desenvolver um melhor ser
humano na India”.

Serd que o vazio espiritual de que nos fala Malraux, ndao no
sentido de religiosidade, mas no sentido do espirifo que quer se
encontrar a si mesmo, é apenas um mero e simples vazio existencial?

Serd que ndo convém aos educadores indagar o porqué dos 50%
dos leitos hospitalares nos EUA serem ocupados por doentes mentais?

Ou mesmo por que na Franca, entre os 17 aos 25 anos, 7.000
jovens se matam por ano? E por que no Brasil as estatisticas ndo sao
muito distanciadas destes niveis?

Sera que ndo convém redefinir o excesso de uma educacao inte-
lectualizada, quando a educacdo afetiva e a educagdo da vontade se
impoem como necessidades basicas para o conviver, o atuar num
mundo desumano?

O sistema social nao favorece nem ao educando nem ao educador,
e é muito injusto para com ambos. Sendo assim, até que ponto segun-
do o progressivismo da teoria de Brameld a educacdo deveri ser
largamente usada no sentido criador com a eliminacdo de estruturas
caducas e funcionando como agéncia reconstrutora da sociedade? Ou
sera que a educacdo é apenas um dos meios eficientes para acelerar
o desenvolvimento econdmico moderno? Nao se pode ter davidas sobre
a importincia da contribuicao da educacdo para o processo geral do
desenvolvimento de um pais.

O desafio de romper a ciéncia ortodoxa apenas pela busca da
verdade, além do verificavel lancado pelos eminentes cientistas do
mundo atual, fisicos como Bohm, astrofisicos como Stephen Mawking,
nao pode deixar indiferente o educador. Eles oferecem, dentro das
suas pesquisas, o “modelo filoséfico e psicolégico” de que o educa-
dor necessita para formar homens: a reveréncia i natureza.

No momento em que a ciéncia alterou totalmente a compreensio
do universo, que é agora um campo de energia e ndo apenas um
modelo matematico mecanicista, ofereceu ao educador o exemplo da
humildade, duvidando de suas proprias certezas.

A educa¢do nao tem mao unica. E é nessa linha que a ciéncia
e a filosofia lhe podem subsidiar com suas novas perspectivas, sobre-
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tudo a perspectiva de encontrar a unicidade das coisas, homem e
natureza, consciéncia e matéria, com a percepcio de que tudo isso
pode ser reconciliado.

A teoria do Campo Unificado, o sonho dos sibios do Prémio
Nobel, nio estad tao distante.

O educador tera de alterar o seu comportamento perante o cosmo
e vai compreender melhor que “a heranca deixada aos jovens e que
constitui para eles a derradeira referéncia parece ser um presente
um tanto envenenado”, desde a bomba de Hiroshima até a corrida
desembalada para o que se chama ter sucesso, abdicando da humilde
postura que é ter a simples alegria de ser para transcender.

Sabemos que no final do nosso século algumas questdes sdo
consideradas inexpressivas e descartaveis. A origem do universo, a
imanéncia e a transcedéncia, a verdade, Deus, o destino apdés a morte,
sdao temas, porém, que a filosofia e a ciéncia vém assumindo em
conjunto na sua busca da investigacdo da estrutura intima das coisas.

Sera que ao educador, que tem por funcao formar homens, estas
questoes podem passar desapercebidas? Ou serd que é necessario lem-
brar aqui Louis Malassis: a educacdo que suscita e difunde a inova-
¢do nao produz somente ‘“‘coisas’”; ela produz também homens. Ela
modifica as atitudes destes, suas relagdes, o nivel de suas aspiracdes
e facilita sua adesio e sua participacdo no processo de mudanca,
condicao fundamental do crescimento econdémico.

A educacdo pode facilitar aumento do produto ou reduzir-lhe o
custo; mas seu objetivo fundamental é o de contribuir para a criacao
de uma sociedade progressiva, cujos membros se tornem capazes de
reinventar sem cessar, novas formas socio-econdmicas de desenvolvi-
mento. E reinventar que, antes de tudo, significa busca incessante do
que estd além do conhecido para criar algo novo, é uma atitude que
ao educador cabe sentir ele mesmo, na sua propria esséncia, para
desenvolver no homem que deseja formar.

E para isso é necessirio sentir o élan pelo “querer saber”, e
como a crianca, sentir o deslumbramento diante da natureza, como
o sibio, a reveréncia pela ordem ldgica do cosmo, como o santo, a
compaixdo pelo necessitado, e como o forte, a luta para combater a
fome.
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A ciéncia ajuda ao educador nesta tarefa: aqueles que nao sabem
matematica acham dificil, diz Richard Feynman, penetrar num senti-
mento real como o da profunda beleza da natureza.

,

O que quero dizer é que a abordagem teleoldgica da natureza
posiciona o educador diante da sua proposta profissional — que é
educar — num patamar compromissado com determinados valores
bem diversos de outros valores, se sua abordagem for simplesmente
a mecanicista diante do enigma do universo. Nao é a-toa que George
Wald, Prémio Nobel de Biologia, tenha escrito um livro sobre edu-
cacdo: “General Education in a free society”. O mergulho cientifico
na estrutura da matéria pode levar o educador do século XX — a
depender da sua sensibilidade — a mudar o seu comportamento diante
da vida e a esséncia da sua atividade profissional de educador; talvez
uma das conseqiiéncias seja anular os “ismos” da sua tela mental,
porque o espiritualismo e o materialismo perdem o sentido diante
da férmula de Einstein, na qual a matéria é energia, A sua atitude
diante da natureza sera de reveréncia, jamais uma atitude impia, e
a sua visdo sera holistica como a de Dostoiewsky: “um dia vira em
que todos compreenderdo ao mesmo tempo quanto a sua separagio
reciproca era contraria 4 natureza”. Nada parece mais dificil de ver,
nos diz T. de Chardin, do que aquilo que esta a entrar pelos nossos
olhos a dentro. Olhos para ver que a natureza nao é uma colecgdo
de dados sensoriais, mas, uma realizacdo Unica, cuja grandiosidade
e beleza podem ser experimentada em varios niveis. O educador pre-
cisa estar capacitado para lidar, todos os dias, com as ambigiiidades
da situacio humana; aprender a situar-se como ser humano trans-
cendendo os valores hedonisticos vigentes que é o poder, o dinheiro
e o prazer sensorial, substituindo-os pela busca de si mesmo, pela
paz interior e a descoberta do outro.

Que sejam suscitadas questdes vitais como o objetivo da vida
humana, os papéis conflitantes do amor e do 6dio, da razdo e da fé,
da generosidade e da cobica, da vida e da morte. Sao questdes que
libertam a mente, distendendo-a para ideias fundamentalmente impor-
tantes para o ser humano.

As palavras de Roger Garaudy se ajustam ao nosso pensar: “as
sabedorias e os profissionais dos trés mundos nos ensinam que o
homem s6 se torna humano por uma luta incessante contra a pre-
tensdo do seu pequenino eu egoista e exigir-se como valor absoluto”,
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Mas a educacdo tem uma interface com a sociologia e a politica.
Temo que estas idéias soem, aos ouvidos apressados da “geracdo sem
vaga”, como é chamada a geragdo das tultimas décadas, como utopicas
e, pior — ingénuas e descartaveis —, preocupados com um &dngulo
do problema que consideramos de suma importancia, que é a inter-
face da educacao com a sociologia e a politica. A interdependéncia
entre a escola e a estrutura social nao pode ser tratadas como varia-
veis independentes. A escola, ja dizia Jayme Abreu, por ser uma insti-
tuicao supraestrutural, ndo pode deixar de apresentar uma depen-
déncia necessaria das situagoes infraestruturais.

A possibilidade da formacio do professor estar ligada ao processo
de modernizacio da sociedade relaciona-se diretamente como a pos-
sibilidade de a educacdo ser um elemento positivo no processo de
transformacao da sociedade. Apesar da dificuldade que tem a educa-
¢cdo para enfrentar uma transformacdo de valores. como é sabido,
sendo ela essencialmente forca conservadora, cresce o nimero dague-
les que lutam para que ela possa ser um meio eficiente de acelerar
o desenvolvimento econdémico moderno. O risco esta no confronto da
educacdo com os economistas que tém a preocupacao de salientar a
contribuicdo que o sistema possa ter, quantificivel numericamente
para o desenvolvimento econdmico moderno e, nesta linha de pensa-
mento o desenvolvimento pode ser encarado, ndo como um meio de
tornar a vida humana mais digna, mas, como um fim em si mesmo,
para que a educacgdo possa atuar de forma eficaz. O que nao é logico
€ considerar o desenvolvimento dentro de uma visdo topico-parciali-
zante, nem encarar a solucio do problema educacional como a solu-
cao de todos os problemas de uma nacdo subdesenvolvida, como o
quer a teoria da causagdo circular cumulativa de Myrdal °.

A transformacio de uma sociedade tradicional com uma econo-
mia bésica de subsisténcia, num processo moderno de economia
desenvolvimentista e dinamica, exigiria a disponibilidade de um capi-
tal humano altamente qualificado. “Nao é o rompimento jsolado da
particular acao causal de um fenémeno sobre outro que altera a rea-
lidade, mas, a dindmica do processo na sua totalidade, que nao conser-
va nenhum aspecto do real”.

5. MYRDAL, Gunnar. Teoria Econdémica e Regides Subdesenvolvidas. Rio de
de Janeiro. ISEB. 1960.
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Serd que em face das descobertas da fisica quéntica e da possi-
bilidade dos cientistas do quilate de David Bohm, de Sheldrake, de
Ilya Prigogine, de S. Hawking — todos Prémio Nobel — tentarem
ver o que estd além da equacio matemética, além da matéria densa,
indo até a matéria sutil dos budistas, os educadores desta casa pode-
riam, nesta reflexdo dos seus vinte anos de trabalho e dedicacao,

adotar a posicdo cientifico-filoséfica de Einstein? Sustento, diz ele,
“que o sentimento religioso césmico é a mais forte e a mais nobre

motivacdo da pesquisa cientifica”.

O significado da educagdo do homem moderno no mundo contur-
bado de agora requer a humildade do sibio representado pelo pensa-
mento de uma das suas mais notaveis figuras que é Prigogine: “Penso
que estamos vivendo ainda na pré-histéria do entendimento do univer-
so”. E concordando com ele Max Plank acredita que a ciéncia nao
pode ainda resolver o mistério tltimo da natureza, porque em ulti-
ma anélise nés préprios somos parte da natureza e, conseqiientemen-
te, do mistério que procuramos desvendar.

N6s somos entdo um mistério? E serd que diante da problematica
educacional de um mundo em crise essa verdade aguda como um
punhal de Socrates, seis séeculos antes de Cristo, enunciou no seu
Gnothi se Auton, ndo vai levar o educador a grande viagem dentro
de si mesmo, a redimensionar Freud, Jung e a conhecer Maslow e

Assagioli?

Essa é a hora de crer. Crer que o inicio de uma nova humanidade
comeca com cada um de nés e que mudar o mundo ndo é uma utopia,
é uma filosofia de vida e um modo de ser fundamentada na crenca
de que ndés podemos mudar a nés mesmos.

A hora de comecar é agora, nem um minuto a mais, porque o
préprio destino da humanidade estd nas maos de cada um de nos.

Se a ciéncia oferece ao educador os limites da natureza, a ele
cabe, como ao fildsofo, buscar além, ultrapassar a goticula do oceano
e ir em busca da onda. Apés a fisica quantica, o homem é um micro-
cosmo; o que ele for serd o universo. A participacdo que tem
o educador na formacdo do homem é significativa demais para ser
minimizada.
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