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EDITORIAL

FORUM DE EDUCACAO EMOCIONAL

Jair de Oliveira Santos*

A Academia Baiana de Educagdo, em parce-
ria com o Colégio Aguia, realizou de forma pio-
neira, no dia 29 de outubro de 1997, um Férum
de Educagdo Emocional.

O objetivo do férum foi reunir educadores,
psicélogos e intelectuais para analisar e discutir as
bases da educag¢do das emogdes, face & necessi-
dade de dar-se relevancia no processo educacio-
nal & dimensdo afetiva da personalidade do edu-
cando. Esta esfera da personalidade humana tem
sido relegada a um segundo plano no modelo
educacional cognitivo racional vigente, que se di-
rige apenas para a dimens3o cognitivo racional do
educando.

Com a presenga de centenas de participan-
tes, académicos, membros do Conselho Estadual
de Educagio, representantes da Secretaria Esta-
dual de Educacdo, professores universitarios, di-
retores de colégios, professores do ensino funda-
mental e médio, psicélogos e educadores, o {6-
rum teve inicio com a conferéncia da psicéloga
Angelina de Athayde, que discorreu sobre as ba-
ses da dimensdo afetiva da personalidade huma-
na.

Enfatizou a emoc¢do como uma reagdo do
organismo, a nivel mental, orgénico e comporta-
mental, e como uma caracteristica evolutiva dos
animais, encontrada desde os répteis, mamiferos
inferiores e superiores, até o homo sapiens. Mos-
trou sua importancia na preservagdo e perpetua-
¢ao das espécies e enfocou as emogdes basicas
do homem: raiva, medo, tristeza, alegria e afeto,
fazendo um estudo da influéncia delas no com-
portamento do educando. Realgou a importancia
do educando ter conhecimento desta participagao
para conseguir um convivio harménico na escola,
no lar e na comunidade.

* Professor da Faculdade de Medicina da UFBA e Presi-

dente da Academia Baiana de Educacgao

Seguiu-se conferéncia da académica Leda
Jesuino, publicada neste nimero da Revista, na
qual abordou os aspectos filoséficos da educagdo
emocional, enfatizando a necessidade de sua im-
plantagdo pela sua importancia na dimenséio axi-
olégica do educando.

Seguiu-se conferéncia do presidente da Aca-
demia, académico Jair de Oliveira Santos, que
advogou a necessidade da busca de novos para-
digmas educacionais, face ao esgotamento do pa-
radigma Cognitivo Racional, enquanto parametro
exclusivo. Defendeu com veeméncia a implanta-
¢do do Paradigma Emocional, proposto por Peter
Salovey, mostrando seus fundamentos psicolégi-
cos, e analisou também o Paradigma das Multipla
Inteligéncias, proposto por Howard Gardner.

Considerou o conferencista estratégia peda-
gogica indispensavel na educacio neste final de
século e no século XXI, a identificagio e controle
das emogGes, face aos sintomas evidentes da
ruptura do tecido social, decorrentes da incom-
peténcia emocional e social do homem que vive
na sociedade competitiva globalizada, sujeito a
pressdes constantes e permanentes que o tornam
facilmente vulnerdvel ao estresse resultante da
competicdo desenfreada.

No decorrer dos trabalhos houve o concorri-
do langamento do livro “Educagdio Emocional —
aspectos histéricos, fundamentos e resultados”, da
autoria Ndo Prof. Jair de Oliveira Santos, no qual
ele expBe os principios da educagdo emocional e
argumenta sobre a necessidade de sua implanta-
¢do na escola. A apresenta¢do do livro foi feita
pela Prof. Leda Jesuino, e esta publicada na inte-
gra neste nimero da Revista, assim como as idéi-
as fundamentais do livro “Educagio Emocional”.
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A EDUCACAO EMOCIONAL

Jair de Oliveira Santos*

educacao voltada para os sentimentos e emoctes

ndo tem sido devidamente abordada na escola, e

acreditamos que sobre ela devem ser desenvolvi-
dos estudos, reflexBes, pesquisas e experimentos, vi-
sando estabelecer uma metodologia adequada para sua
implantacdo e implementagao.

Em todos os cantos do mundo as estatisticas mos-
tram o aumento da violéncia, da intolerancia, do medo,
da depressdo e do suicidio entre os jovens. Por outro
lado, a violéncia e a intolerancia dos adultos também é
crescente, registrando-se um niimero cada vez maior de
separagBes e divorcios entre os casais. Estes sdo sinto-
mas evidentes de erosdo e ruptura do tecido social
.decorrentes da incompeténcia emocional e social do
homem, da sua incapacidade de convivio harménico na
sociedade .

Acreditamos que a educagdo com objetivos exclu-
sivamente cognitivos tem se mostrado insatisfatéria pois

apesar de tantos avangos tecnolégicos, da televisdo.
computadores, e multimidia utilizados no processo edu-
cacional, as novas geragdes tém mostrado crescente
falta de competéncia emocional e social. O elevado indi-
ce de delinquéncia juvenil, em todas as classes sociais,
nas mais abastadas e nas menos favorecidas economi-
camente, somado aos fatores acima mencionados, sio
uma demonstragdo inquestionavel da faléncia dos para-
digmas educacionais vigentes e da necessidade de uma
reflexdo mais profunda sobre eles.

Cabe aos educadores conscientes de suas respon-
sabilidades, buscar alternativas de solu¢des para esta
grande crise, as quais devem passar pela inclusio de
novos paradigmas no processo educacional.

Defendemos que deve ser dada & emogio e aos
sentimentos, a mesma atencdo dada a educagdo cogni-
tiva. Podemos inferir de experiéncias educacionais efe-
tuadas, que através da educa¢do das emog¢Bes podere-
mos modificar este quadro dramatico.

A apesar de todo o progresso material e cognitivo
do homem do final do século XX, sdo evidentes os si-
nais de sua infelicidade, medida pelo nimero crescente
de pessoas que apresentam perturbacdes de natureza
mental, de neurdticos e psicéticos que procuram nos
tranquilizantes, no alcool e nas drogas solugéo para seus

* Professor da Faculdade de Medicina da UFBA e Presi-
dente da Academia Baiana de Educacgao

problemas existenciais.

A questdo da educagio emocional se torna mais
relevante neste final de século, cerca de trezentos anos
apos o surgimento do Illuminismo, que acreditou ser a
Razdo o farol que iluminaria © Homem na busca da
felicidade. Entretanto hoje vemos que, malgrado todo o
desenvolvimento intelectual humano, apesar de todas as
conquistas tecnoldgicas, de ter sido dominada a Nature-
za em muitos aspectos, de ter sido criada outra realida-
de, a realidade virtual ,apesar de tudo isto, é cada vez
maior a taxa de pessoas infelizes, neuréticas, frustradas,
ansiosas, deprimidas ou mesmo portadoras de psicoses.

Pesquisas recentes nos Estados Unidos mostram
que 48% dos americanos tiveram pelo menos uma vez
em suas vidas problemas psiquiatricos. Pesquisa da
Universidade de Harvard mostra que muitos de seus ex-
alunos, dotados de altos QI (quociente de inteligéncia) e
de grandes competéncias intelectuais, ndo tiveram o
sucesso esperado nas suas vidas, por apresentarem pro-
blemas de relacionamento, resultantes de baixa compe-
téncia emocional.

Acreditamos serem estes indicadores mais do que
suficientes para que se olhe de frente a questdo da Edu-
cagdo Emocional, cuja meta deve ser o desenvolvimento
da Competéncia Emocional ou Inteligéncia Emocional,
entendida como a capacidade de uma pessoa adminis-
trar suas emoctes de forma adequada, e de reconhecer
e interagir harmonicamente com as emogdes do outro,

A educag¢do emocional implica em desenvolver no
educando o autoconhecimento, a autoconsciéncia, a
nivel psicolégico e somatico. Em desenvolver a capaci-
dade de identificar e reconhecer suas emog¢des e senti-
mentos, avaliando suas intensidades, e as expressoes
corporais correspondentes, no momento em que ocor-
rem. A controlar suas expressdes emocionais, a apren-
der a monitorar seus impulsos e a adiar suas satisfagdes.
Faz parte da educagio emocional o desenvolvimento da
empatia, capacidade de reconhecer corretamente as
emogcBes do outro e de compreender seus sentimentos e
perspectivas, respeitando as diferengas com que as pes-
soas encaram as coisas, permitindo convivio harménico
com o outro.

A atencdo primordial da educagdo emocional deve
dirigir-se para emoges e sentimentos que mais interfe-
rem no comportamento social do individuo, tais como
raiva, tristeza e medo, e suas assemelhadas: faria, res-
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sentimento, mdagua, revolta, desanimo, desalento, de-
sesperanca, depressdo, ansiedade e preocupagdo. Deve
dirigir-se também para emocses outras, tais como, pra-
zer, amor, surpresa, nojo e vergonha.

ASPECTOS HISTORICOS

Sempre existiram esforcos para a realizagdo da
educagdo emocional ao longo da histéria da humanida-
de. Buda no sermdo de Benares, conhecido como “O
Giro da Roda da Lei", considerou a emocio, o sofri-
mento, como causa fundamental dos problemas huma-
nos,resultantes do desejo.No serm3o pronunciado para
os monges , na cidade de Kammassadamma, na India ,
postulou a necessidade da contemplacio do corpo, dos
sentimentos e da mente. A Contemplacio dos Senti-
mentos visa a consciéncia de que eles existem, estao
vivos dentro de nés: prazer e dor, agradavel e desagra-
davel, tristeza e alegria, amor e 6dio, raiva, medo, ma-
gua, paz, etc.. Devem ser observados, no aparecer e
desaparecer, na origem e desintegragdo. Deve-se reco-
nhecer que um dos principios da Educacdo Emocional
moderna é exatamente a identificacio das emogdes,
para que possam Sser posteriormente reconhecidas e
controladas.

Encontramos também a educaciio das emogbes nos
essénios, uma das seitas principais dos judeus no século
I Eles renunciaram ao prazer, identificando-o com o
vicio, exercitando-se na temperanga e no auto-controle,
punindo a quem extravasasse a raiva.

Também nos vedas encontramos referéncias as
emog¢Bes .Swami Sivananda, em sua obra Raja Yoga
-refere que na filosofia vedantica sdo consideradas trés
Gunas .Saftwa relaciona-se com sabedoria, inteligéncia
,bondade e luz e, quando domina, é responsavel pela
calma e serenidade do homem. Rajas, relacionada com
a paixdo, ambicdo, vontade, inquietude, ansiedade,
dinamismo, e ,quando domina determina a agitacdo e a
excitagdo. Tamas, relaciona - se com a ignorancia, lassi-
ddo, apatia ,preguica, maldade e quando domina é res-
ponsavel pela estupidez e insensatez humanas.

EXPERIENCIAS SOBRE EDUCAGCAO
EMOCIONAL

Experiéncias sobre educagdo emocional com crian-
cas e adolescentes foram desenvolvidas nos Estados
Unidos a partir da década de 90, e Goleman em /nfeli-
géncia Emocional, refere os componentes do denomi-
nado " Curriculo da Ciéncia do Eu*, que considera ser o
modelo para o ensino de inteligéncia emocional. Entre
os topicos ensinados, estd a autoconsciéncia que tem
por objetivo reconhecer os sentimentos e estabelecer
um vocabuldrio para expressa-los, procurando estabele-
cer relagBes entre pensamentos, sentimentos e rea¢des a
eles. Procura identificar quando sdo os pensamentos ou
os sentimentos que governam determinada decisdo;
analisar as opgdes de alternativas para uma decisdo e
aplicar estes conhecimentos no uso de drogas, fumo e

sexo; reconhecer as forcas e fraquezas, de um modo
realista.

E dada énfase ao controle das emogdes e a com-
preender o que estd causando determinados sentimen-
tos, aprendendo a lidar com eles, principalmente a ira, o
medo e a tristeza. Estimula a aceitagdo de responsabili-
dades por suas decisSes e a cumprir compromissos, a
aprender as artes de cooperagéo, solucdio de conflitos e
negocia¢do de meios termos.

PRINCIPIOS DA EDUCACAO

EMOCIONAL

Gottman, em /nfeligéncia Emocional, a Arte de
Educar Nossos Filhos °, 1997, estabelece com base em
suas pesquisas e observagdes, alguns elementos basicos
para a educagdo emocional. Postula ele cinco passos
sequenciados: Perceber a emog&o na crianca, reconhe-
cer na emogdo uma oportunidade de intimidade ou
aprendizado com o educando e de transmisséo de expe-
riéncia. Escutar com empatia, legitimando os sentimen-
fos da crianga, ajudar a criangca a encontrar palavras
para identificar a emog¢do que ela esta sentindo, impor
limites , e , ao mesmo tempo, ajudar a crianca a resolver
seus problemas,

‘Estabelece como principio a necessidade do desen-
volvimento da consciéncia emocional do educador .que
deve estar consciente de seu universo emocional. Ele
deve iazer um trabalho de autoconscientizagdo de suas
emogdes e de reconhecimento das emog¢des do outro,
procurando identifica-las e analisa-las no momento em
que ocorrem.

‘Provavelmente O comportamento do homem no
sentido de reprimir as emogdes e de fazer pouco caso de
seus sentimentos deva ser decorrente de uma questao
cultural - os homens, de um modo geral, sdo educados
para ser insensiveis e para reprimir suas emogdes.

A capacidade de sentir as emogdes é a mesma em
todas as ragas, porém a capacidade de expressa-las é
condicionada culturalmente, variando de um povo para
outro: os japoneses e os escandinavos s3o auto - repres-
sores, enquanto os italianos e os latinos s3o mais autén-
ticos em suas expressdes emocionais.

A FAMILIA COMO FONTE DA
EDUCACAO EMOCIONAL

As pesquisas de Gottman indicam que a educacio
emocional deve comegar no seio da familia. E impor-
tante que a crianga seja habituada desde cedo a expres-
sar suas emogdes e a lidar com elas, devendo para isto
receber apoio e ajuda dos pais. Principalmente as emo-
¢des negativas, raiva, medo e tristeza, e suas assemelha-
das, sendo serdo adolescentes e adultos incapazes de se
relacionarem adequadamente, com dificuldades de rela-
cionamento emocional.

Gottman”® traz recomendag¢des especificas para di-
ferentes fases do desenvolvimento da crianga: para a
fase do andar vacilante -de um a trés anos, para a fase

Revista da Academia Baiana de Educacdo. Bahia. 1(6): 1-64 - Setembro, 1998 7/



da segunda infancia - quatro a sete anos, para a da ter-
ceira infancia - oito a doze anos, e para a adolescéncia.

E importante que durante os conflitos e problemas
os pais tentem enxerga-los dentro das perpectivas da
crianca e evitem situagdes que as facam sentir-se im-
potentes, e percam por completo o controle da situac3o.
Deve ser dada a crianga a possibilidade de escolha para
conduzir a situagdo, desde quando isto ndo represente
ameaca a sua seguranga. Por, exemplo, cita Gottman
.em vez de dizer “vista seu casaco porque estra frio “
perguntar -lhe: “Vocé quer vestir a jaqueta ou o sueter?

A briga entre criangas por um brinquedo e a firia
que pode advir desta briga, pode ser um bom momento
para a educagdo emocional. Nesta oportunidade podem
ser identificadas e rotuladas para a crianca a frustracio
e a raiva decorrente dela. Aproveitar para ensinar que
ndo se bate e ndo se maltrata os amiguinhos e que, em
tendo ocorrido isto devern ser pedidas desculpas, com o
cuidado de que ndo haja humilhacgo da crianca. Deve
ser feito o elogio e dado o estimulo constantemente, no
sentido de que a crianga perceba que se compartilha da
sua vida .

Importante marco no desenvolvimento da crianca
na primeira infancia é o interesse crescente por brinca-
deiras simbélicas e de faz - de-conta. Entram af as imita-
¢des dos adultos, no telefone, no carro, na mesa, etc. e
as brincadeiras de fazer a barba, varrer, cozinhar, recla-
mar com a boneca, beijar os brinquedos e outras.

Entre 4 e 7 anos a crianga ja estd mais desenvolvi-
da, fazendo novos amigos, frequentando ambientes
diferentes e aprendendo novidades. E preciso que ela
aprenda a inibir atitudes impréprias, a concentrar - se
e a atingir objetivos externos, como aceitar regras para
suas brincadeiras e a resolver seus conflitos.

E importante estimular o convivio com outras cri-
ancas para que ela possa adquirir estas habilidades, pois
o relacionamento com colegas é excelente para o des-
envolvimento de técnicas para regular as emogdes. A
amizade & um terreno fértil para o desenvolvimento
emocional da crianga pequena.

Nesta faixa etdria é encontrada também a brinca-
deira de faz - de - conta, que deve ser estimulada, pois
facilita o desenvolvimento emocional da crianga, aju-
dando-a a ter acesso a sentimentos recalcados. Nas
conversas com os brinquedos, a crianga costuma proje-
tar suas idéias, desejos ,frustracBes e medos, e a anéli-
se delas pode ser util para a descoberta de sentimentos
recalcados.

E importante identificar e rotular o medo quando
ele se manifesta ,analiséd-lo com empatia e pensar com a
crianga as diferentes maneiras de lidar com as diferentes
ameacas ,reais ou imaginarias.

Entre 8 e 12 anos a crianca tem consciéncia da in-
fluéncia social e estd convivendo com muitas pessoas
,ao0 tempo que estd desenvolvendo seu lado cognitivo
,aprendendo o poder da razdo sobre as emocgdes. Co-
meca a preocupar-se com sua imagem perante os ou-
tros e fica cheia de exigéncias sobre o estilo de roupas e
com sua aparéncia perante os outros.

_envolvendo comportamentos

Faz tudo para evitar chamar a atengdo dos colegas
sobre si mesma e procura evitar implicancias e humilha-
¢Oes. Para evita-las, procura retirar os sentimentos de
suas relagBes com os colegas.

Nesta idade comeca a preocupar-se com o que é
moral e o que é justo. Se for percebido que houve um
tratamento injusto com outra crianca ela deve ser cons-
cientizada do fato, e, a ndo ser que tenha havido inten-
¢do declarada de agressdo, devem ser evitados castigos
muito severos.

Deve ser permitida a livre expressdo das emocdes
na crianga ,devendo ser dada a devida aten¢iio & mes-
ma, procurando-se identificar e compreender seus sen-
timentos. O respeito mituo deve ser mantido em qual-
quer situagdo, principalmente quando houver atritos
emocionais. Em tais
oportunidades o pai ou mae deve controlar-se emocio-
nalmente, ndo devendo utilizar escarneo, desprezo,
ironia ou comentarios que desmerecam a crianga.

Jamais se deve bater nas criancas ou insulta-las
;pois tais comportamentos seguramente gerardo seque-
las psicolégicas de consequéncias imprevisiveis no futu-
ro, com traumas que marcardo suas vidas. Por outro
lado isto seguramente dificultardi um bom relaciona-
mento entre o agressor e a crianga, que dirigird para
ele sentimentos de revolta, magua e rancor, ficando
mais agressivas a longo prazo. Pesquisas mostram que
quando sdo colocadas normas que a crianca é capaz de
compreender, ela se comporta melhor, principalmente
quando consegue regular suas emoc&es negativas, raiva,
medo e tristeza.

Ha um consenso entre os psicélogos de que a
agressdo fisica as criancas e adolescentes s6 funciona a
curto prazo, e unicamente gragas ao medo que gera. A
longo prazo a crianga se sente impotente e injusticada
Jfuriosa com o agressor. Por outro lado, bater tem um
efeito pedagégico negativo pois ensina a crian¢a e ao
adolescente que a violéncia, a agressdo, é a forma pre-
ferencial que deve ser utilizada para resolver problemas,
em lugar do didlogo e da compreensdo. O educando
introjetara tal comportamento e o utilizara futuramente
para resolver seus problemas, levando-o a dificuldades
de relacionamento social.

AUTO CONHECIMENTO
EMOCIONAL

Algumas maneiras podem ser utilizadas para en-
trarmos em contato com nossas emogdes, para melhor
nos conhecermos, dando um passo fundamental para a
auto educagdo emocional. Comeca com a identificacdo
das nossas emocdes, e é fundamental para identificar as
emogGes dos outros, praticando a empatia. Dentre elas
podemos citar a meditagdo, a oragio, elaboragdo de um
didrio de emogdes”, tocar um instrumento musical, pin-
tar ou desenhar.
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MEDITACAO

E assim definida por Mouni  Sadu 16,

“ Direcdo ativa, constanfe de sua consciéncia para
um tema escolhido, sem quaisguer desvios ou omissées
,mantendo-o diante de sua mente pelo tempo necessa-
rio*

A finalidade de todas as meditagbes é sempre a
mesma, obter a quietude da mente através de sua con-
centracdo em determinado objeto ou tema. Variam as
técnicas a depender das posicdes filoséficas pressupos-
tas, no taoismo, budismo, zenbudismo ou hinduismo.

Durante a meditagdo diversas alteracBes fisicas
ocorrem. A pulsa¢do e a respiragdo ficam mais lentas,
diminui o consumo de oxigénio, diminui a pressio san-
guinea e ha um sentimento de bem- estar na pessoa. A
psiconeuroimunologia mostrou que o cérebro e o siste-
ma imunolégico constituem um sistema integrado, ha-
vendo uma intera¢fo bidirecional entre eles. A medita-
¢do, o relaxamento e as imagens mentais positivas esti-
mulam a producdo de linfécitos, células sanguineas da
inhagem branca importantes para a defesa imunulégica
celular do organismo humano.

A EMPATIA NA EDUCACAO
EMOCIONAL

A empatia é a capacidade de colocar-se no lugar de
outro, como se fosse ele. E a capacidade de sentir o que
o outro sente. Ajuda muito a compreender o compor-
tamento crianca, do adolescente e do adulto com o qual
nos relacionamos, sendo de extrema valia na educagéo
emocional .

O exercicio da empatia implica na utilizagdo da vi-
sdo, da imaginaciio e da fala. A visdo para perceber os
sinais fisicos da emocdo do educando, a imaginagdo
para perceber suas perspectivas em relagdo a situagdo
considerada e a fala para ajuda-lo a identificar e nomear
suas emoges . E importante nas estrategias de educa-
gdo emocional prestar atengdo aos gestos, ao tom de
voz e a expressdo corporal da crianga e do adolescente
.Entende o Autor que o processo de educagdo emocio-
nal funciona como um cimento para a agrega¢do famili-
ar, pois sua pratica, tendo como pilar a empatia, impli-
ca necessariamente em uma maior aten¢do dos pais
para com os filhos. Tal atengdo, expressao de afeto pa-
ternal, gerard uma reciproca por parte dos filhos, que
reforgara os lagos familiares.

LIMITES DO COMPORTAMENTO DO
EDUCANDO

Um dos principios da educagdo emocional, para
Gottman é valorizar os sentimentos e as emogdes do
educando, permitindo-lhe que os extravase, que os ex-
pressem livremente, sem reprimi-los. Deve entretanto
ser mostrado, com clareza, os limites deste extravasa-
mento, que sdo os comportamentos socialmente tolera-
veis. Em termos praticos, deixa-lo chorar, sem reprimi-
lo, quando sentir-se frustrado. Deixar extravasar sua

raiva, sua irritagdo, sem permitir entretanto que pratique
qualquer tipo de agressdo aos outros - indicar que o
limite da sua liberdade de expressio emocional é a nio
agressdo do outro, seja fisica, seja verbal, através de
palavrdes.

Conforme Haim Ginott'® deve-se ensinar a crianca
que todos os sentimentos e desejos sdo aceitdveis. mas
ndo todos os comportamentos ligados a estes senti-
mentos e desejos.

E importante que a crianca e o adolescente conhe-
¢am as regras de comportamento permitidas para que
assim ele possa conhecer quais seus limites, para poder
balizar suas condutas. A disciplina, na visdo de Kant'!. é
o respeito, a colabora¢do e o acatamento das normas
sociais. O ideal é que o educando aprenda a respeitar
voluntariamente, sem nenhuma coagao, as regras de
comportamento, sendo convencido a acata-las e a coo-
perar com elas.

Santos® considera duas formas de disciplina. em-
bora a esséncia delas seja a mesma. o respeito as nor-
mas: a individual, interior e a social, exterior. A individu-
al esté relacionada com o respeito as normas que a pes-
soa estabelece para si mesma. E a autodisciplina, na
qual‘a prescricdo das normas parte do individuo e esta
relacionada com a “fora de vontade", sendo um traco
de personalidade comum aos homens bem sucedidos.
Deve ser estimulada e cultivada na escola, pois é um
fator de sucesso social. Quanto & disciplina social, exter-
Na, as normas sdo estabelecidas pela sociedade, e é
mUItO'ImPortante para a formacdo do cidad&do prestante
_e‘soc1almente integrado, que se acostumara desde o
inicio a respeitar e acatar as normas sociais.

A experiéncia do Autor no Colégio Aguia temn dado
bgns resultados, com diminuigdo das trangressdes disci-
plinares. Ha o apoio dos professores, que solicitam &
administragdo da escola a aplicagdo anual do Compro-
misso de Convivéncia, de cuja elaboragdo eles participa-
ram.

Defende o Autor que a puni¢io advinda da propria
classe a que o aluno pertence é mais efetiva e da melho-
res resultados preventivos do que a punicdo aplicada
pela administragdo da escola. Esta crenca é baseada no
ensinamento da Dinamica de Grupo, de que o partici-
pante de um grupo quer continuar a pertencer a ele,
salvo se estiver disposto a migrar para outro. Por isto
sofrera muito mais a puni¢do oriunda do grupo do que
se ela advier de outra instancia da escola.

Um dos objetivos da educacio emocional deve ser
que o educando adquira a competéncia de estabelecer
suas normas de comportamento, de acordo com os
valores da cultura em que vive, e se acostume a respei-
ta-las.

O Autor entende que a educagdo para a frustragdo
é extremamente importante no processo de educagao
geral da crianga e do adolescente, pois em suas vidas
futuras, frequentemente se deparardo com situa¢des em
que seus desejos e anseios serdo frustrados por situa-
¢Bes diante das quais serdo completamente impotentes.

Revista da Academia Baiana de Educagao. Bahia. 1(6): 1-64 - Setembro, 1998 9



Ele deve aprender a administrar as emog¢tes ligadas as
suas frustracdes, de modo a ndo gerar comportamentos
socialmente intoleraveis e os atritos consequentes.

E evidente a importancia do exemplo na educa-
¢3o emocional. Nao adianta o educador emocional
pregar determinado comportamento diante de determi-
nada situaciio e agir de forma diferente: ndo adianta
pregar o controle da raiva e descontrolar-se na primeira
situagdo que o enraiveca.

A importancia do significado pedagdgico do exem-
plo é dada pelos gregos, conforme registra Werner Jae-
ger, na Paidea #2 No século IX antes de Cristo, Home-
ro, na fliada e na Odisséia trata do significado do exem-
plo e considera que nada tem sua eficacia como guia de
acdo.Cita a exortacdo de Atena a Telémaco e o exemplo
de Orestes ao vingar seu pai, matando Egisto

Pindaro, quatro séculos depois, no século IV a. C.,
evoca o exemplo de herbis famosos como parte consti-
tutiva da educagéo e da ética aristocraticas de seus con-
temporaneos. Para os gregos dos séculos posteriores, os
paradigmas de seus herdis e suas sagas tém grande si-
gnificado como parte de suas vidas e de seus pensa-
mentos.

Isto ocorre também com Platio no desenvolvi-
mento de sua obra, desde os didlogos menores - Apolo-
gia de Socrates, Eutifron, etc.- até as obras mais com-
plexas - Fédon, Fedro, O Banquete, culminando com A
Repuiblica: em todas elas a estrutura intima & paradig-
matica, pois, as idéias para Platio nada mais s3o do que
‘paradigmas fundamentados no que &'. Os Sofistas e
Isécrates, nos séculos IV e V a C foram grandes adeptos
da pedagogia do exemplo: fundamentavam suas meto-
dologias didaticas em modelos, os quais deveriam ser
imitados por seus alunos.

A preocupagdo de tomar o exemplo como para-
digma pedagégico estd presente no pensamento ori-
ental, na obra de Conficio, no “Grande Estudo®,
quando se refere as qualidades e virtudes do Principe
Sabio:

"Se as ordens do Principe estio em contradicao
com sua condula, o povo ndo deve obedecé-las. Um
Principe Sabio,antes de exigir uma coisa dos outros,
deve pratica -la primeiro, ele préprio; antes de repreen-
der uma falta nos outros, deve ter o cuidado de néo
fazer o que reprova. Um homem que nio sabe regular-
se e lralar aos oulros com a mesma medida que usa
para si mesmo, ndo pode instruir aos outros "

O Autor acredita que o educando s6 introjetara e
concretizard em termos de comportamento o valor dis-
ciplina, se houver um “clima “de disciplina no meio em
que ele convive: disciplina & um clima sécio-emocional,
sobretudo. De nada adiantara alguém recomendar
comportamento disciplinado, respeito as normas, se néo
praticar tal comportamento.

MULTIPLAS INTELIGENCIAS

Howard Gardner, psicélogo da Universidade de
Harvard, insatisfeito com a avaliagdo da inteligéncia
humana através da medida do QI, quociente intelectual,

proposto por Lewis Terman, realizou estudos experi-
mentais para fazer uma nova classificacdo, tomando
como parametros outros referenciais.

Segundo Gottman® criancas que tém preparo emo-
cional sd3o fisicamente mais saudaveis e apresentam
melhores desempenhos académicos do que as que ndo
tem. Se d3o melhor com os amigos, tém menos pro-
blemas de comportamento e sdo menos propensas a
violéncia. Tém menos sentimentos negativos e mais
sentimentos positivos. Tém capacidade maior de se
acalmarem, de sair da angustia e procuram atividades
produtivas. Acredita ele que criangas capazes de sentir o
amor e o apoio dos pais estdo mais protegidas contra a
ameaga da violéncia juvenil, o comportamento anti-
social, o vicio das drogas, a atividade sexual precoce, o
suicidio na adolescéncia e outras doengas males sociais.

Goleman® refere que a educagdo emocional inter-
fere positivamente no autocontrole dos alunos na sala
de aula e fora do colégio. Cita um caso de uma aluna
que tinha péssimo relacionamento com a mae, as con-
versas entre elas geralmente terminando em gritaria
.Ap6s o treinamento emocional na escola, segundo o
relato da mae, a garota aprendeu a acalmar-se e j& po-
diam conversar sem brigas. O depoimento de um dire-
tor de escola de New Haven, é de que houve redugdo
acentuada do namero de suspensdes na escola apés a
implantacdo do programa de educagdo emocional. Se-
gundo o mesmo autor, apés avaliagdes objetivas, to-
mando como indicadores comportamentos agressivos,
tais como o namero de brigas no pétio da escola, os
resultados sugerem uma melhoria generalizada da com-
peténcia social e emocional das criangas dentro e fora
da escola, bem como da sua capacidade de aprender.

Os resultados de diversos projetos implantados no
periodo de 1990 a 1995 em diferentes cidades america-
nas - no Centro de Estudos do Desenvolvimento,
Oakland, Califérnia, na Universidade de Whashington,
na Universidade de llinois, Chicago, na Universidade de
Rutgers, New Jersey - apresentam resultados significan-
tes ™:

e melhora do controle dos impulsos, e mais auto

- controle

e mais responsabilidade;

e melhor relacionamento social;

e mais envolvimento com os colegas;

e mais aptiddes para lidar com problemas inter

pessoais;

¢ melhor comportamento;

e melhores aptiddes para solugdo de contlitos;

e menos deliquéncia;

e melhor no enfrentar as ansiedades e reducio

de ansiedade e retraimento;
® maior sensibilidade aos sentimentos dos outros
e mais compreensdo dos outros;

®  maior auto - estima;
melhor aptiddo para aprender a aprender e
para resolver problemas;

e mais autocontrole, consciéncia social e tomadas

de decisBes dentro e fora da sala de aula;
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e mais positiva ligagdo com a familia e a escola:

e mais positiva atmosfera na sala de aula:

e redugdo de comunicacdo de tristeza e depres-
sdo.

MULTIPLAS INTELIGENCIAS

Howard Gardner, psicélogo da Universidade de
Harvard, insatisfeito com a avaliagdo da inteligéncia
humana através da medida do QI, quociente intelectual,
realizou estudos experimentais para fazer uma nova
classificagdo.

Inconformado com as limitagdes conceituais do QI,
Gardner contestou-o argumentando que as pessoas ndo
possuem somente um inico tipo de inteligéncia, mas
sim um conjunto de aptiddes e habilidades, que devem
ser consideradas isoladamente. Chamou-as de Multiplas
Inteligéncias, no seu livro Frames of Mind, em 1983,
tendo descrito inicialmente sete variedades: /nteligéncia
Légica ou Matemadtica: habilidade para pensar, calcular
e manejar o raciocinio légico. Prépria dos l6gicos, ma-
tematicos e cientistas. [nteligéncia Linguistica: habilidade
para falar ou escrever bem, encontrada nos grandes
oradores e escritores. [nteligéncia Espacial e Visual- ha-
bilidade para pintar, desenhar e esculpir, encontrada nos
grandes pintores, escultores e arquitetos. Inteligéncia
corpdreo - cinestésica: habilidade para utilizar as prépri-
as mados ou o préprio corpo, muito desenvolvida nos
grandes atores, bailarinos e atletas. /nteligéncia Musical :
habilidade para compor cangdes, cantar e tocar instru-
mentos, desenvolvida nos que se dedicam & miisica,
Inteligéncia Interpessoal ou Social: habilidade de relaci-
onar-se com os outros de forma adequada, bem desen-
volvida nos grandes comunicadores. Posteriormente
desdobrou-a em quatro aptidées diferentes: lideranca,
aptiddo para manter relagdes e conservar amigos, apti-
ddo de resolver conflitos e a habilidade de fazer analise
social . Inteligéncia Intrapessoal ou Intuitiva: habilidade
para acessar os proprios sentimentos intimos.

Em 1989 Gardner descreveu a inteligéncia inter-
pessoal como

‘a capacidade de discernir e responder adequada-
mente aos estados de espirito, temperamentos, motiva-
¢es e desefos de outras pessoas”.

Na inteligéncia intrapessoal ele incluiu “acesso aos
nossos proprios sentimentos e a capacidade de discrimi-
né-los e usa-los para orientar o comportamento”.

Recentemente, em 1993, Gardner fez o seguinte
sumario sobre a inteligéncias interpessoal e a intrapes-
soal:

“Inteligéncia interpessoal é a capacidade de com-
preender oulfras pessoas: o que as motiva, como traba-
tham, como trabalhar cooperativamente com elas. Pes-
soal de vendas, politicos, professores, clinicos e lideres
religiosos bem sucedidos provavelmente todos sdo indi-
viduos com altos graus de inteligéncia inferpessoal. A
Inteligéncia infrapessoal.. € uma aptiddo correlata
,voltada para dentro. E uma capacidade de formar um

modelo preciso, veridico, de si mesmo, e poder usi-lo
para agir eficazmente na vida "

Gardner implantou o Projeto Spectrum para ope-
racionalizar suas idéias, na Universidade de Tufts. nos
Estados Unidos, na Pré -escola Eliot-Pearson. Compa-
rou os dados obtidos com a visio de multiplas inteli-
géncias da crianca com os obtidos pela medida tradicio-
nal do QI, tendo verificado que ndo havia uma relacdo
significativa entre as contagens obtidas nas duas dife-
rentes metodologias, para o universo considerado. Por
exemplo, uma crianca portadora de alto QI sé tinha
uma aptiddo mais forte na avaliagio do modelo das
muiltiplas inteligéncias. Outra, de QI elevado, sé era forte
em trés areas das maltiplas inteligéncias.

Ele considera que na vida real o que é realmente
importante € um conjunto de aptiddes e habilidades e
ndo apenas um QI elevado. Em outras palavras, QI ele-
vado ndo é garantia de sucesso na vida, porque pode
faltar & pessoa capacidade de relacionar-se bem social-
mente, o que dificulta o sucesso pessoal. Pesquisas da
Harvard deixaram isto bem claro.

Gardner acredita que uma grande contribuicdo que
a educagdo pode dar ao desenvolvimento de uma crian-
¢a é identificar suas aptiddes mais fortes e encaminhéa-la
para O campo em que suas habilidades s&o mais pro-
nunciadas. As escolas que estio colocando em pratica o
mOdglF) educacional de Gardner usam a estratégia de
identificar o perfil natural das aptiddes da crianca, esti-
mular os pontos mais fortes e apoiar os mais fracos.

A teoria das maltiplas inteligéncias influenciou a
Peter Salovey, psicélogo da Universidade de Yale, na
formula¢dio do conceito de Inteligéncia Emocional. Para
elala Inteligéncia Emocional implica em: conhecer as pré-
prias gmoc;ﬁes e lidar com elas; motivar-se, colocando as
emocoes  a servico de uma meta pessoal; reconhecer as
emogoes no outro e lidar com relacionamentos.

Uma analise comparativa das idéias de Salvoney e
de Gardner mostra que:

Conhecer as préprias emocaes, que Gardner inclui
na aptiddo inteligéncia interpessoal, ¢ um elemento fun-
damental da inteligéncia emocional, crucial para o dis-
cernimento emocional, a auto - compreensdo e o auto -
conhecimento. A incapaciade de alguém observar seus
sentimentos e emogBes permitirda que ela seja conduzida
inconscientemente por eles, o que seguramente lhe trara
problemas de relacionamento.

Lidar com as emog&es, Gardner inclui na aptidao
intrapessoal, sendo importante no modelo da inteligén-
cia emocional pois permitira o controle delas, a partir da
auto - consciéncia e da forca de vontade. Inclui o adiar
satisfagdes e reprimir a impulsividade.

A capacidade de auto-motivacdo também é decor-
rente do auto - controle emocional, sendo importante
para qualquer realizac3o pessoal.

Reconhecer emog¢des no outro é uma aptidao in-
cluida na inteligéncia interpessoal por Gardner, e que
tem papel relevante na inteligéncia emocional. Desen-
volve-se a partir da consciéncia emocional, pois s6 po-
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demos identificar e reconhecer um sentimento em outra
pessoa se tivermos consciéncia clara de sua existéncia
em nds mesmos. Para que haja empatia verdadeira é
preciso comparar nosso sentimento com o sentimento
do outro.

Lidar com relacionamentos é incluida no modelo
das miiltiplas inteligéncias na aptiddo inteligéncia inter-
pessoal. Salovey considera que este parametro implica
em saber lidar com as emogBes do outro, o que pode
ser feito de forma competente ou incompetente. Tal
competéncia emocional leva a eficiéncia interpessoal e a
lideranga social, concorrendo sobremodo para o sucesso
da pessoa.

A anélise comparativa dos dois modelos mostra
que o de miltiplas inteligéncia é mais abrangente, pois
leva em conta as habilidade légico-matemaética, verbal,
espacial e musical.

NOVOS PARADIGMAS

EDUCACIONAIS

Uma conclusdo salta das consideracBes feitas: de-
vern ser buscados novos paradigmas para a educacéo.

O PARADIGMA COGNITIVO
RACIONAL

Baseado exclusivamente nos aspectos cognitivos e
racionais do educando, esta esgotado, enquanto para-
metro Gnico.

Ao longo de sua existéncia ficou patente que ele foi
e é de grande valia, devido ao grande avanco que pro-
porcionou a educagdo e & humanidade desde sua im-
plantacdo. Pode ser considerado como referéncia para
seu inicio o pensamento de Hobbes, que partiu do pres-
suposto de que o conhecimento é poder, referindo-se
obviamente ao aspecto cognitivo racional do saber .

Teve sequéncia com o experimentalismo de Bacon
e com o modelo cartesiano - newtoneano de cognigdo e
pensamento, culminando com os avancos da Teoria da
Relatividade de Einstein e da Teoria dos Quanta de Max
Plank, no século XX. O advento da Informatica coroou
a trajetéria do paradigma cognitivo racional.

Tal paradigma mostrou-se de wvalor excepcional
para o conhecimento do mundo externo ao educando,
principalmente depois do advento do conhecimento
cientifico, baseado no postulado da objetividade. Se por
um lado é um critério altamente vélido para a avaliacio
do mundo objetivo, por outro lado tem uma grande
limitac&o, pois cerceou o estudo e o conhecimento do
mundo subjetivo humano. No campo da psicologia hu-
mana, esta foi uma limitacdo para seu avango, e, segu-
ramente, foi o que provocou a derrocada do Behavio-
rismo.

O Behaviorismo foi uma reacdo ao Estruturalismo
escola do fim do século XIX, que buscava estudar a
;:onsciéncia e a vida interior do homem Tinha carater
subjetivista, opondo-se aos cénones tradicionais domi-
nantes.

Watson, em 1919 apresentou um modelo para o
comportamento humano baseado no determinismo

casualista, mecanicista por exceléncia: sob o ponto de
vista psicolégico o homem funcionava na base de res-
postas a estimulos, e, conhecido o estimulo era possivel
prever a resposta. Podia-se também inferir qual o esti-
mulo a depender da resposta. Nio considerou a consci-
éncia, a motivag@o, as emogdes e os estados mentais.
Numa postura reducionista, reduzia os pensamentos,
sentimentos e percepcdo a elementos fisico-quimicos, a
homeostase. N&o levava em conta a vontade, o com-
portamento intencional, nem os aspectos afetivos hu-
manaos.

Skinner, psicélogo contemporaneo, da outra rou-
pagem ao behaviorismo, sem entretanto deixar o objeti-
vismo cientifico de lado. Evita o reducionismo de Wa-
tson e procura definir conceitos observaveis, utilizando
metodologia indutiva para analisa-los: os dados obser-
vados sdo classificados e, a partir deles, estabelecidas as
leis correspondentes. Delas parte-se para conceitos mais
gerais. Continua a ser desconsiderado o mundo subjeti-
vo humano. A unidade de comportamento é o reflexo,
definido como qualquer correlagio observada entre
estimulo e reagdo. N&o considera emoces, sentimen-
tos, motivagdo, vontade, e o ser interior.

Ao adotar a linha behaviorista o paradigma cogniti-
vo - racional afastou o educando de seu mundo interior,
castrando o emocionalmente, impedindo seu autoco-
nhecimento e seu auto - controle. Sem dtvidas, este foi
um de seus grandes equivocos.

Provavelmente é a auséncia do conhecimento mais
intimo de seu ser, a responsével pelo grande ndmero de
pessoas infelizes, neuréticas, desequilibradas e frustra-
das, e pela ruptura do tecido social que hoje vemos. Isto
sentencia a faléncia o paradigma cognitivo - racional,
enquanto modelo exclusivo, e aponta para a necessida-
de da busca de outros paradigmas baseados em novos
parametros psicolégicos.

Dentre os novos paradigmas educacionais que es-
tao surgindo, pelo menos dois devem ser considerados,
pois levam em conta outros elementos além da cognicio
e da inteligéncia racional: o Paradigma Emocional, ba-
seado na idéias de Salovey e Goleman, e o Paradigma

das Miuiltiplas Inteligéncias, baseado nas idéias de
Gardner.

O Paradigma Emocional - fundamenta-se em
que a educagdo deve ter como objetivos capacitar o
educando a conhecer suas emocBes e reconhecs-las
quando necessério. Desenvolver a capacidade de lidar
com suas emogdes, controlando seus impulsos e adian-
do suas satisfagdes. Desenvolver a capacidade de auto -
motivagdo. Reconhecer as emogdes do outro e lidar
adequadamente com os relacionamentos sociais.

A operacionalizag&o do paradigma emocional deve
revestir-se dos maiores cuidados, pois ele carece ainda
de maiores estudos, reflexdes e experimentos, inclusive
da conscientizagdo e sensibilizagdo dos professores, dos
alunos, da familia e da comunidade. Ele exigira o trei-
namento dos professores nesta nova area do conheci-
mento, e a defini¢do de nova estrutura curricular.
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Certamente, como em toda inovacgao, surgirdo rea-
¢bes a sua implantacdo, ora veladas, ora explicitas.
Acredita o Autor que isto ndo deva atemorizar aqueles
que estiverem convencidos de sua validade, nem demo-
vé-los de suas intenc¢des.

Sua implantagdo deverad ser cercada de todos os
cuidados éticos, epistemolégicos e metodolégicos neces-
sarios. E um grande desafio para o educador responsa-
vel tentar transferir as experiéncias existentes, geral-
mente conduzidas para poucos alunos e por psicélogos
especializados, para uma escala maior, aplicando os
principios para grupos maiores de alunos, e através de
professores de outras disciplinas curriculares.Isto exigira,
além de um grande esforgo, determinagdo firme e a
seriedade necessaria,

Paradigma das Maltiplas Inteligéncias - baseado
nas idéias de Gardner, fundamenta-se na existéncia de
sete aptidSes bésicas do educando, que devem ser des-
envolvidas pelo processo educacional, a saber: Inteli-
géncias légico matematica, verbal , cinestésica - corpo-
ral, interpessoal, intrapessoal e musical.

Considera que a verdadeira educac¢do para a vida
ndo deve restringir-se ao adestramento cognitivo - raci-
onal e verbal .Deve abranger as outras areas de aptiddes
,seguramente mais importantes na vida do dia a dia do
educando .

Defende o autoconhecimento através do desenvol-
vimento das aptidSes intrapessoais, permitindo a corre-
¢do de um grande equivoco do paradigma cognitivo-
racional, voltado para o mundo externo do educando,
em detrimento de seu mundo interior. Aqui hd uma
convergéncia de objetivos entre os paradigma emocional
e o de miltiplas inteligéncias.

Na realidade o paradigma das mudltiplas inteligén-
cias é mais abrangente do que o emocional, pois leva
em consideragdo outros parametros: o l6gico matemati-
co, o verbal, o espacial e o musical.

Paradigma Holistico - por dltimo, uma mengéo
ao Paradigma Holistico, como definido por Pierre Weil.
Ele é ainda mais abrangente, do que os anteriores pois
considera como objeto iltimo a educagdo para a paz,
devendo ser utilizado todos os meios disponiveis para
que o educando aprenda a viver em paz consigo mes-
mo, com as outras pessoas e com a natureza.
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UMA UNIVERSIDADE TRILINGUE

Edivaldo M. Boaventura*

o outro dia pela manhad nés partimos desta ilha
de Sanchdo, e ao solposto chegamos a outra ilha
que estd mais adiante seis léguas para o norte,
chamada Lampacau, onde naquele tempo os portugue-
ses faziam sua veniaga com os chins, e af se fez sempre
até ao ano de 1557, em que os mandarins de Cantdo, a
requerimento dos mercadores da terra, nos deram este
porto de Macau, onde agora se faz, no qual sendo antes
ilha deserta, fizeram os nossos uma nobre povoagdo de
casas de trés a quatro mil cruzados, e com igreja matriz
em que hé vigérios beneficiados, e tem capitdo e ouvi-
dor e oficiais de justica, e tdo confiados e seguros estdo
nela, com cuidarem que é nossa, como se ela estivera
situada na mais segura parte de Portugal.
Ferndo Mendes Pinto

O derradeiro dia consagrei a Universidade de Ma-
cau (UM) e a Camdes. Durante todo tempo ouvi refe-
réncias & Universidade, especialmente ao seu projeto
lingtifstico. Como poderia uma universidade organizar-
se na encruzilhada das culturas oriental e ocidental?
Tinha que visitad-la. Possuindo ja uma idéia do dinamis-
mo econdmico, da organizagdo social e politica de Ma-
cau, igualmente uma improvisada antropologia da ali-
mentagdo, insisti pela ida & Universidade. Como profes-
sor, tinha todo interesse em conhecé-la. .

Criei o habito de visitar Universidade mesmo antes
do meu doutorado em The Pennsylvania State Univer-
sity, nas repetidas vezes que fui aos Estados Unidos. As
instituicGes académicas geram o conhecimento, prepa-
ram os quadros e armazenam as memorias nas bem
equipadas bibliotecas, a exemplo de Havard, onde me
hospedei e participei do Havard Summer School, em
dois verdes, M.I.T. Columbia, Michigan State University,
Berkeley, Stanford, Temple, Pittsbourg.

Rufino Ramos, administrador e membro do Con-
selho de Gestdo, apresentou a organizagdo e o seu fun-
cionamento. A Universidade de Macau &€ um conjunto
de oito edificios, situado na Ilha da Taipa, com seis uni-
dades: Faculdade de Gestdo de Empresas; Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas; Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia; Faculdade de Direito; Faculdade de Ciénci-
as da Educagdo e o Instituto de Estudos Portugueses,

* Professor da Faculdade de Educac¢do da Universidade
Federal da Bahia (Mestrado Doutorado)

equivalente a uma faculdade. Tem um Centro de Estu-
dos Pré-Universitarios e outro de Extensio Educativa.
Do ponto de vista arquitetdnico, é uma solucdo vertical.
Oferece cursos de bacharelado, licenciatura, mestrado e
certificados e conta com mais de trés mil alunos. Como
toda universidade moderna, investiga, mantém inter-
cambio internacional com outros paises (n3o vi o Brasil
na relagdo), associa os estudos e oferece servigos de
computag¢do. A Universidade distribui bolsas de estudos

aos descendentes de chineses ultramarinos, incluindo
brasileiros.

Como ensinar Direito em chinés

_ Fiquei particularmente curioso acerca do ensino do
Direito; com a linguagem técnico-juridica derivada do
latim, como transmiti-lo em lingua chinesa? Respondeu-
me o interlocutor que quando ministrado em lingua
chinesa, tinha apoio de tradutores para os termos espe-
c‘ificos. em face da peculiaridade da terminologia do
sistema continental do direito. Igual esforco de adapta-
¢do do vocabuldrio era também realizado quando o
direito era lecionado em portugués para chineses. Em
sintese, ha licenciatura em Direito, em lingua portugue-
sa, e licenciatura em direito, em lingua chinesa. O ensino
juridico tem a colaborago dos professores das universi-
dades de Coimbra, Técnica de Lisboa e Nova de Lis-
boa. Em face do futuro de Macau, o objetivo é “adotar
quadros com formagdo juridica adequada aos desafios
do periodo de transigdo, nomeadamente os relaciona-
mentos com a permanéncia dos valores garantidos pela
Declaracao Conjunta”(Universidade de Macau, 1996).

Dos jesuitas a Universidade do século XX

Como no Brasil, a origem do ensino superior de
Macau remonta aos jesuitas no século XVI, com o Colé-
gio de Sao Paulo. Foi o primeiro estabelecimento de
ensino a conferir graus superiores, em Letras e Teologia,
em todo o sudeste da Asia. No Brasil, como em Macau,
a expulsdo dos padres da Companhia de Jesus, no sé-
culo XVIII, provocou o fim da educagdo superior.

Na nota introdutdria escrita pelo reitor, professor
doutor Mario Nascimento Ferreira, recolhi mais informa-
¢des académicas ja neste século, uma empresa privada
de Hong Kong fundou a Universidade da Asia Oriental
(UAO). Com o desenvolvimento social e econdmico,
surgiu a idéia de se criar uma Universidade para Macau.
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Na década de 80, o governo comprou a UAO, trans-
formando-a conforme as exigéncias da comunidade
macaense. Criou-se a Universidade de Macau, em
1991, uma entidade publica de inspiragdo européia com
o objetivo de servir aos estudantes do Territério durante
e ap6s o periodo de transi¢do, cuja Universidade, consi-
derando as caracteristicas culturais de Macau, mantém
os cursos em trés linguas: portugués, chinés e inglés.

Acrescenta o reitor, na esclarecida introdugdo: “é
primordial manter vivas as nossas relagdes com o mun-
do portugués, cuja presenga em Macau durante mais de
quatrocentos anos deu a esta cidade longas tradi¢Bes e
uma distinta heranca cultural”; justifica, assim, a promo-
¢do de cursos em lingua portuguesa, como o Direito,
Lingua e Literatura Portuguesa. Igualmente, integra-se
Macau na China com vérios programas lecionados em
lingua chinesa — Ciéncias da Educacdo, Lingua e Lite-
ratura Chinesas.

E, também pela sua vocacdo internacional, Macau,
situando-se no delta do Rio das Pérolas, vai mais além
na bacia do pacifico e, por isso, a Universidade cultiva a
lingua inglesa, como acontece nos cursos de Gestdo de
Empresa, Economia, Engenharia e outros. Observe-se a
expressao lingiifstica conforme as ciéncias, confirmando
Lavoisier: gu on ne peut perfectionner le language sans
perfectioner la science, ni la science sans le language,
quelques certains que fusset les faits (... ). Para concluir,
com o reitor:

A comunidade que constitui a Universidade reflete
a singular diversidade étnica de Macau (chineses, portu-
gueses, macaenses, americanos, ingleses e outro).

Esta situacdo contribui para que a UM seja uma
instituicdo verdadeiramente internacional e multicultural.
A UM pode, assim, assumir o papel tradicional de Ma-
cau, onde se fundem civilizac®es e culturas.

Um passeio pelo campus vertical e pelos laborats-
rios de informatica e a biblioteca satisfez a minha curio-
sidade académica. Tudo terminou na biblioteca, 100%
informatizada e classificado o seu acervo de acordo com
a Biblioteca do Congresso. O diretor, Rodolfo Azedo,
fez-me presente do livro A abelha da China, edicdo fac-
similar da colecdo de jornais de 1822 e 1823, uma edi-
¢édo do proprio Centro de PublicacBes da UM, que retri-
bui com O Navio Negreiro, de Castro Alves, ilustrado
expressionisticamente por Hansen-Bahia.

A condi¢do da educacdo

Além da formacgdo pela Universidade de Macau,
amplo sistema de formac¢do de quadros em todos os
niveis de ensino — fundamental, médio e superior — foi
desenvolvido. Macau tem no ensino regular quase cem
mil alunos que, se agregados aqueles que freqiientam os
programas de educagdo profissional e de educacio de
adultos, alcanca-se um tergo da populacdo. S3o trés
conjuntos curriculares tendo por base a lingua corres-
pondente: o chinés, o inglés e o portugués, que, evi-
dentemente, acompanha o sistema de ensino luso.

Do informe distribuido, Educagdo e ensino, pade-
se retirar alguns paragrafos atinentes ao sisterna educati-
vo.

Ensino superior — O desenvolvimento do ensino
superior, com uma ampla diversificagdo e uma aposta
na qualidade, a criagdo e consolida¢do de um sistema
educativo préprio e a extensdo da escolaridade gratuita
ao ensino privado tém sido as grandes prioridades da
area de educacdo.

O ensino particular — O ensino privado esta especi-
almente desenvolvimento em Macau, abarcando mais
de 90% da populagdo escolar, razdo por que o Governo
decidiu estender o ensino gratuito as escolas particula-
res. Aderiram ja, voluntariamente, a este importante
projecto educativo, introduzindo no ano lectivo de
1995/96, mais de 60% das escolas particulares. Ao
mesmo tempo, com o envolvimento activo e participado
de todos os sectores ligados ao ensino, foi-se operando,
desde 1991, uma profunda reforma educativa, visando
dar ao Territério o seu préprio sistema de ensino, agora
em fase de consolidagio.

A formagdo docente — A formacdo docente é outra
area que tem merecido particular atencdo, ao mesmo
tempo que se desenvolve um novo programa de cons-
trugSes escolares. Presentemente, cerca de 700 docen-
tes servem nas escolas oficiais e 3.000 estio nas institui-
¢Bes educativas particulares dos ensinos basico e secun-
dario.

Recursos financeiros — Ao longo dos altimos anos,
a Administragdo de Macau, beneficiando de contraparti-
das no ambito dos contratos de desenvolvimento da
habitagdo e das concess@es de terrenos, tem estado a
realizar um vasto programa de novas construgdes esco-
lares, ao mesmo tempo que canaliza importantes verbas
para o reapetrechamento das actuais escolas.

Ensino superior — Uma atengéo especial tem vindo
a ser dada ao ensino superior, com a criagdo, em 1991,
da Universidade de Macau e do Instituto Politécnico de
Macau. A Universidade ministra mais de duas dezenas
de cursos de licenciatura e estda a desenvolver as suas
acgdes de pés-graduagdo (mestrado e doutoramento) e
o ensino superior politécnico, enquanto via profissionali-
zante, completamente a sua actividade. A este nivel, as
medidas levadas a pratica traduzem-se num significativo
avango no sentido da formag&o e valorizacio de qua-
dros locais, muitos dos quais obtém também formagdo
superior fora do Territério, através de bolsas de estudo,
cada vez em maior niimero.

As outras instituicSes puablicas de ensino superior
do Territério sdo a Escola Superior das Forgas de Segu-
ran¢a de Macau, que forma os oficiais para a Policia de
Seguranga Publica, Policia Maritima e Fiscal e Corpo de
Bombeiros, e o Instituto de Formagio Turistica, que
procura dotar Macau de quadros superiores no ambito
desta importante actividade do Territério.

Também funcionam no Territério um Instituto de
Estudos Europeus e o Instituto Internacional de Tecno-
logia de Software das Universidades das Nacdes Unidas.
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A administragdo do Territério apoia também duas
instituicdes privadas de ensino superior: a Universidade
Aberta Internacional da Asia (Macau), que ministra cur-
sos de ensino a distidncia, e o Instituto Inter-Universitario
de Macau e pela Universidade Catélica Portuguesa.

No campo do ensino das linguas tém sido dados
passos importantes, estando as linguas oficiais do Terri-
tério incluidas nos planos curriculares das escolas.

Além do Instituto Portugués do Oriente e do Cen-
tro de Difusio de Linguas da Direc¢do dos Servicos de
Educacdo e Juventude, com milhares de alunos a
aprenderem portugués, a Televisio Educativa emite
diariamente, em horario pés-laboral no canal chinés,
aulas de portugués. O objetivo & dotar os resistentes de
lingua materna portuguesa do conhecimento minimo da
lingua chinesa, sobretudo para os que pretendem conti-
nuar no Territério depois de 1999 e possibilitar aos resi-
dentes de lingua materna chinesa a aprendizagem do
portugués, continuara a ser lingua oficial apés 1999.

Declarada como é&rea prioritaria da acgdo governa-
tiva, mais de 10% da despesa publica (incluindo os pla-
nos de investimentos da Administragdo) é assumido pela
area educagdo.

Informag@es sobre educagdo e ensino

S6 no ensino curricular Macau tem quase cem mil
alunos nos varios graus de ensino e, se lhes juntarmos
os que freqiientam cursos de formagdo profissional e de
educacdo de adultos, verifica-se que quase um tergo da
populagio do Territério esta na escola.

Alunos de lingua materna chinesa que estudam
portugués em institui¢des educativas de Macau

Escolas luso-chinesas de educacdo pré-escolar .532
Escolas luso-chinesas de ensino primario ...... 2120
Escolas luso-chinesas secundaria....................... 627
Escolas privadas de lingua veicular chinesa, com o
apoio do Centro de Difusdo de Linguas ............... 4.890
Escolas oficiais de lingua veicular portuguesa ...370

TGl or s s 8539

Além destes alunos, mais de seis mil outras pessoas
de lingua materna chinesa estudam portugués em cursos
de lingua portuguesa, nos seus variados niveis, no Insti-
tuto Portugués do Oriente e nas instituicdes de ensino
superior.

Alunos matriculados nos estabelecimentos de ensino

94/95 95/96 96/97
Ensino pré-escolar 92.966 94.267 97727
(totais)
Pré-escolar 20.467 19.620 18.945
Basico 45,153 46.568 46.813
Secundario 20.624 22.205 23.809
Secundario  técnico- 1.189 1.233 1.368
profissional
Superior’ 5.533 5.641 6.792
Educagdo especial 349 272 833
Educacio de adultos™ 38.456 44.002 43.639
Total geral 131.771 139541 142.199

Em suma, Macau esta dotado de moderna Univer-
sidade que oferece cursos em trés linguas. Esta corpora-
¢do de ensino superior esta vinculada ao sistema de
educacdo que demonstra possuir elevado ntimero de
alunos em proporcio bem expressiva como demons-
tram os nGmeros.

* Além destes, mais de seiscentos fazem cursos su-
periores em Portugal, Repablica Popular da China e
outros paises, como bolseiros do Territério.

** inclui cursos de formacao e aperfeicoamento de
funcionarios pablicos, formacio de trabalhadores e cur-
sos de educagdo continua.

BIBLIOGRAFIA

Pinto, Ferndo Mendes Peregrinacio: aventuras ex-
traordindrias de um portugués no Oriente. Adaptacio de
Aquilino Ribeiro. llustragdes de Martins Barata. 12 ed.
Lisboa, Sa& da Costa, 1994,

Ferreira, Mario Nascimento. “Nota introdutéria pelo reitor”.
Em: Universidade de Macau. Macau, 1996.

Revista da Academia Baiana de Educacéo. Bahia. 1(6): 1-64 - Setembro, 1998 17



EDUCACAO EMOCIONAL

UMA AVENTURA AXIOLOGICA NO PANORAMA EDUCACIONAL
DO MUNDO CONTEMPORANEO

Leda Jesuino*

Le coeur a des raisons qui la raison ne connait pas.

(44 coragdo tem razdes que a propria razdo des-
conhece™.

Este & o pensamento que estd no vocdbulo
de todos os que muito amam. E o vernaculo do cora-
gao.

Embora seja conceito consensual, entre os grandes

historiadores do pensamento grego nos seus primérdios,
considerar o predominio do problema cosmolégico so-
bre o antropolégico, Rodolfo Mondolfo, o filésofo italia-
no. na sua profunda analise da mente filoséfica da Gré-
cia Antiga, afirma categoricamente: “Os conceitos direti-
vos e sisternaticos das primeiras concepg®es naturalistas,
tendo sido tomados do mundo humano e social, de-
monstram com plena evidéncia que o problema da na-
tureza estd associado aos relativos a vida e as criagdes
do homem e da sociedade”.
_ E Mondolfo se fundamenta no préprio Platio: —
“Os filésofos naturalistas falam de bodas, guerras e ge-
ragdo”, no seu livro sofistas, e também que os filésofos
naturalistas relatam uma espécie de mitos, falando de
“"guerras, bodas e gerac&es entre os elementos”.

Na sua procura incessante o desenvolvendo racio-
cinios l6gicos em busca do “arque”, o elemento primor-
dial de todas as coisas, o que era permanente na transi-
toriedade avassaladora do devenir, confrontam-se com
o seu mundo de relagdo. Para explicar a natureza que o
cercava, o homem usava o “vernaculo do coracdo”, as
expressdes maiores do seu sentir, da sua vida de intera-
¢do humana, da sua vida afetiva. Na origem do Cos-
mos, colocaram EROS, o Amor, e o préprio conceito do
Cosmo deriva do mundo humano, ou seja, a ordem, a
lei, a justica (Dike), & a projecdo da pélis no Universo; as
paixBes e as emog¢des humanas determinando a inter-
pretacdo intelectual dos fenédmenos da natureza. O de-
venir de Heréclito e o Ser de Parménides refletem o
conflito humano humano entre a busca do ponto fixo
no caos aparente do universo. E Empédocles aplica o
Amor e o Odio para atuar nos 4 elementos naturais -
Agua, Ar, Terra, e Fogo, com a atracfio e a repulsdo que
estavam sempre presentes. E muito mais: “A guerra é a
mée de todas as coisas”, eis um dos grandes fragmen-
tos. Os conflitos humanos sdo sempre transferidos e
supervalorizados na explicagédo filosofica da vida. E nédo
precisa ir mais além.

Blaise Pascal

Sem falar nos mitos, no Olimpo e nas célebres
cosmogonias de Hesiodo e Homero que, na lliada, nos
fala das bodas de Oceano e Thetis, e nesta mesma obra
afirma: “nés somos terra e agua”.

Esta é a légica afetiva, que ndo é o pensar rigido da
Mente Racional e Linear. Esta é a Loégica Afetiva, o
Emocional raciocinado, digamos assim, os sentimentos
humanos como chave para a interpretacio da natureza
que nos cerca e precisa ser explicada pelo racional.

O sentir, o pensar e o querer do Homem Racional,
na alga de mira da Ciéncia, levaram ao surgimento cada
vez maior da psicologia, que esteve muito tempo no
laboratério de Wundt e hojhe esta na escola, no presi-
dio, no hospital, no lar, na praga publica, tentando fazer
o Homem se defrontar consigo mesmo.

A importancia da Psicologia no fato educacional é
verdade inconteste. Ao tirar a palmatéria da escola, a
psicologia se enveredou pelos arduos caminhos da fisi-
ologia, da antropologia e balancou a estrutura da velha
e tradicional escola européia da palmatéria, do castigo e
da puni¢do severa. Foi mais além; atingiu as paredes
ventustas dos mosteiros e tentou retirar a culpa da
mente dos homens. Com Freud e Jung, explicou a libi-
do e desencadeou o processo de psicandlise que se foi
espraiando pelo ocidente, atingindo, com Berne, as
fabricas e as indistrias, o operariado americano. E nasce
a Analise Transacional. Com a Transpessoal, a Psicolo-
gia atinge os céus misteriosos dos anseios humanos e
quase se diviniza, alcangando a dimensdo espiritual do
ser, este ser que é um imbricado ser feito de luz e som-
bra, composto de fatores os mais diversos, dos genéti-
cos, hereditarios, aos sociais, adquiridos, aos psiquicos e
espirituais, este homem integral, anico e diferenciado ao
mesmo tempo, porém ainda, um animal Racional, o
Gnico animal que ri.

N&o ha outro caminho para educa-lo sendo conhe-
cé-lo no mais recéondito do seu ser, com seus mecanis-
mos de defesa, seus disfarces, suas resisténcias, suas
fraquezas, suas dores e seus amores, suas emogdes,
seus sentimentos, paixdes, o seu sentir. Na época hoje
chamada “Era da Melancolia”, quando a depressdo
toma conta das criangas, oucamos Goleman*: “A de-
pressdo na infancia, antes praticamente desconhecida
(ou, pelo menos, ndo reconhecida), surge como um

* Professora da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal da Bahia

* Mondolfo, Rodolfo, El pensamiento antiguo. Buenos Aires:
Editorial Losada, 1942
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dado do panorama moderno”. E, evidentemente, o
indice de suicidio cresce assustadoramente na infancia.
“Né6s nos preocupamos mais com a qualidade da leitura
e da escrita dos alunos do que em saber se eles vao
estar vivos na semana que vem' ¥,

E, diante do “medo de ter medo”, a emocdo fun-
damental para a sobrevivéncia é o préprio medo como
na era do homem primitivo, em tensdo constante, em
defesa permanente contra o meio circundante. E esta
constatagdo é alarmante quando nés precisamos muito
da convivbencia, apoiado na emogdo fundamental que
é o Amor. No conviver, que ndo é o viver junto de, ao
lado de, viver mais fulano, porém viver com, em comu-
nhdo com o outro. E quem é esse outro que estd em
nossa estrutura familiar ou social como educando?

Serd que é valido passar ao largo e pairar na su-
perficialidade dos contatos? A corruptela de Vossa Mer-
cé - Vosmicé — vancé — vocé — dce — cé — oi... Ndo,
evidentemente, que a relagdo profunda enriquece os
resultados que possam advir no processo educacional
formalizado e capacita o educador a estruturar os valo-
res na personalidade do educando.

Na educagdo emocional, a axiologia tem um papel
relevante e nunca tdo necessario como agora, quando a
ética ressurge como uma reacdo natural a uma liberdade
sem responsabilidade, defendida e até articulada em
processos pouco éticos. E, ao falar assim, lembra-me
Luiz Borges, o grande escritor sul-americano que, ao ser
indagado pelos jornalistas qual a sua posigdo politica
social, no mundo hodierno, simplesmente respondeu:
eu sou um homem ético. Com esta resposta, define Luiz
Borges a sua estrutura valorativa perante o mundo e a
vida circundante na qual predominam os valores éticos,
sendo estes os determinantes da sua conduta no seu
meio.

Mas, para que mude o comportamento do homem
que se quer formar, que esta na al¢a de mira dos edu-
cadores, é necessario estruturar os valores que vao re-
presentar a sua jornada na terra e, consequentemente,
categorizar o seu comportamento e a busca da sua reali-
zagao pessoal. E nesta urgente e altamente trabalhosa
tarefa do educador é que se torna preponderantemente
o papel da educagdo emocional, porque ndo se preten-
de formar o intelectual frio, o homem do pensar nem o
executivo estressado, o homem do fazer e, muito me-
nos, o homem do sentir, o artista descontrolado emoci-
onal, perturbado e perturbador.

O homem precisa Ser e ndo Parecer e, sobretudo,
Valer pelo que ele é, pelos seus valores. E é nesta linha
de raciocinio que se torna absolutamente imprescindivel
compreender que os valores sdo percebidos, ndo por
uma intrispecgdo simples, mas por uma intuicdo emoci-
onal, o que significa sentir com a intuicdo. Esta é que
Hessen chamou de “certa consciéncia”, capaz de regis-
trar uma qualidade de um objeto que sé pode perten-

* Goleman, Daniel. Inteligéncia Emocional. 3. Ed. S&o Paulo, Obje-
tiva, 1995. P.256.

cer-lhe em fun¢do de um sujeito que tenha esta certa
conciéncia, que é pega fundamental do processo per-
ceptivo.

E os valores sdo, insdiscutivelmente, os instrumen-
tos mais eficientes e mais eficazes de que o educador
pode e deve usar para a conducéo do processo educa-
cional. E partindo da premissa de que os valores preci-
sam ser introjetados no educando, fica evidente que a
educagdo emocional se torna imprescindivel para condi-
cionar esta atuagdo. Valores poder ser conceituados
como propriedades genéricas que o homem usa para
perceber, julgar, sentir, avaliar o mundo que o circunda.
Depende do Sujeito e do Objeto. E o valor, de certo
modo, é o produto desta relagdio perceptiva. Justamente
por isso, dizem os psicolégos que o que importa é como
tudo é percebido, tudo o que ndo parece ser. E vdo
mais além: O que alguma coisa nos lembra pode, as
vezes, ser mais importante do que o que a coisa é.

E no burilar a personalidade do educando e senti-
do com eles os seus valores que se fara, sem davida. a
educagdo emocional com técnicas psicopedagédgicas e
equipes interdisciplinares devidamente preparadas.

As técnicas que nos apresenta Goleman no seu li-
vro, ao falar da Alfabetizagdo Emocional, desde as mais
simples até as mais complexas de Solucio de Conflito,
requer um recurso humano que esteja preparado para
atuar com a flexibilidade da mente emocional. Acostu-
mados todos nés a lidar com o cognitivo racional e o
linear dos nossos alunos, acostumados a efetuar as liga-
¢Bes de causa e efeito, e ao pensamento categérico no
qual “tudo é preto e branco, sem matizes do cinzento™,
ndo serd facil lidar com as reacdes emocionais quando,
muitas vezes, os sentimentos sio vagos e sutis, quando
o passado é imposto ao presente. e quando a raiva esta
no disfarce da depressio, ou mesmo, quando a ansie-
dade atinge o pico e a chamada adenosina trifosfato ou
ATP provoca as mudancas nos vasos sangliineos e sé-
rios distirbios orgénicos.

Na verdade, e a verdade nem sempre é agradavel,
a humanidade estda tdo doente que a terapia chega a
escola, pelas circunstancias especiais que o mundo atra-
vessa, onde o Desamor, o egoismo egolatrico esta cir-
culando nas artérias das instituigdes. Esperamos que a
Educagdo Emocional leve o Amor & Escola porque é do
colo, amor e limites consentidos e conscientizados que
0s nossos jovens precisam nos lares e nas escolas. O
educador emocional ha de ser o terapeuta do Amor no
sentido legitimo desta palavra desgastada e fragil, sendo
resgatada por aqueles que acreditam com Teillard de
Chardin: “Algum dia quando tivermos dominado os
ventos, as luas, as marés e a gravidade, utilizaremos a
energia do Amor e entdo pela segunda vez, na histéria
do mundo, o homem descobrira o fogo”.
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APRESENTACAO DO LIVRO
“EDUCACAO EMOCIONAL”
DE JAIR DE OLIVEIRA SANTOS

Leda Jesuino*

tematica sobre a qual este livro se debruca dis-

pensaria uma apresentagdo formal, ndo fora a

imperiosa necessidade de enfatizar a sua impor-
tancia, a dedicacdo e o interesse do autor em demons-
trar o significado dos valores transcendentais de afeto,
solidariedade humana e, sobretudo, do autoconheci-
mento, no processo educacional deste angustiante mo-
mento do mundo atual.

Numa ética abrangente, o autor percebe a impor-
tancia, embora ndo esteja tdo explicito quanto possa
parecer, do encontro das duas psicologias — a do Ori-
ente e a do Ocidente, que se encontram desde a idade
antiga embora com divergéncias, mas inegavelmente
convergentes em muitos pontos reflexivos da maior si-
gnificacio para uma apreciacdio histérica, imparcial e
sumamente vélida. SenZo vejamos a observacio de
Goleman, no seu admiravel livro A mente meditativa®*:

“Embora as psicologias oriental e ocidental possam
sobrepor-se parcialmente, num interesse comum pelos
processos de atengdo ou numa compreensido da nature-
za do sofrimento humano, cada uma delas também
explora de ponta a ponta territérios e técnicas que a
outra despreza ou apenas toca. O pensamento psicana-
litico, por exemplo, mapeou aspectos daquilo que se
poderia chamar “carma” no Oriente, com muito mais
detalhes e complexidade do que qualquer escola orien-
tal de psicologia, tal como as escolas orientais desenvol-
veram uma colegdo de técnicas para alterar, voluntaria-
mente, a consciéncia e assim estabeleceram uma tec-
nologia para lidar com realidade para além da mente, tal
como conceitualizado na psicologia contemporanea ou
vivenciada em nosso citado manual de consciéncia”.

Afinal, ndo foi s6 por acaso que o célebre psicélogo
americano William James se encontra com um dos mais
expressivos filésofos do Oriente: Suwami Vivekananda,
o grande iluminado da filosofia vedanta. Porém, diz
ainda Goleman, a tendéncia cientifica da psicologia ad-
vinda do positivismo “levou a grande maioria dos psi-
cologos ocidentais a desconsiderar os ensinamentos de
seus colegas orientais”**

A volta, agora, ao autoconhecimento e a importan-

cia do afetivo na vida quotidiana levam o autor a refletir
um pouco sobre o Oriente e a iniciar suas consideragtes
com um pensamento taoista, do préprio Lao-tsé: Quem
conhece aos outros é inteligente, quem conhece a si
mesmo é sabio.

O seu livro, todo o seu contetdo, suas 109 paginas
nido sio mais nada do que o desenvolvimento dessa
profunda reflexdo oriental, porque educar o emocional é
levar o educando a conhecer a si mesmo, sua vida inte-
rior e profunda que é a vida afetiva, para conduzi-lo com
o equilibrio de um ser inteligente que ele é.

Contam gque um jovem sedento de afirmagdo espi-
ritual procurou certa vez o pensador e sacerdote hebreu
Shammai e o interrogou: — Poderias ensinar-me toda a
Biblia durante o tempo em que eu possa quedar-me de
pé, num sé pé?

— Impossivel! — respondeu-lhe o filésofo religioso.

— Entdo de nada me serve a tua doutrina — re-
darguiu o mogo.

Logo apés, buscou Hilel, o famoso doutor, pro-
pondo-lhe a mesma indagagdo. O mestre, acostumado a
sistematica da logica e argumenta¢do, mas também co-
nhecedor das angustias humanas, respondeu:

— Toma a posigao.

— Pronto! — retrucou o mogo.

— Ama! — elucidou Hilel.

— S6isso? E o resto que existe na Biblia? — inqui-
riu apressadamente.

— Basta 0 amor — concluiu o austero religioso.
Todo o resto da Biblia é somente para explicar isso.*

Eu diria que tudo o mais que o livro do professor
Jair transmite, esta dito no oraculo de Delfos na Grécia
— Gnothi Se Auton / Nasce te Ipsum / Conhece-te a
ti mesmo.

Numa linguagem desataviada, ele expressa, numa
organicidade légica didata, o que é possivel e necessario
realizar na educagdo do homem integral que necessita
manter o equilibrio na sua conduta, conhecendo o seu
sentir e administrando o afetivo para que os resultados
do seu comportamento possam ser produtivos para si
mesmo e para 0 meio onde interage e expressa os valo-

* Professora da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal da Bahia

* Goleman, Daniel , A mente meditativa. Sdo Paulo: Atica, 1996. P.
159.

** 1d_ibid _n 165
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res que orientam sua propria vida.

Permito-me ler um trecho do prefacio.

E um livro que permite, ao leitor interessado na
problematica educacional, firmar um ente de razdo sobre
um assunto tdo significativo como este.

As emogdes, as paixdes e os sentimentos constitu-
em a nossa vida afetiva. NO adolescente porém, torna-
se preponderante uma atuag@o especial do educador na
orientagdo do seu tumultuado e emocional viver juvenil.
E é nesta trilha que o livro se desenvolve bem dentro da
psicologia evolutiva, na linha do transpessoal.

Neste instante histérico, sob o império do temor,
em que "o medo de ter medo” paralisa os homens com
o “peur de vivre" de que tanto falaram os franceses no
meio do século, a Educagdo Emocional se impde ao

* Franco, Divaldo / pelo espirito Joanna de Angelis. Estudos Espiri-
tuais. 5 ed. Rio de janeiro / Brasflia: Federacdo Espirita Brasileira —
Departamento Editorial, 1991. P. 14

educador consciente como uma necessidade imperiosa
para preencher um espago restrito aos psicélogos, mas
para o qual estdo convocadas as equipes interdisciplina-
res interessadas na formagdo do homem do amanha,
que surge quase no dealbar de um novo milénio.

O livro oferece o essencial de que todos precisa-
mos, para compreender, conviver e saber amar na épo-
ca do desamor constante e inconseqiiente. Os limites ao
comportamento do educando, a empatia e os valores
sdo tratados por quem tem os adolescentes no seu
“colo”, dia a dia, e ndo tem apenas o saber da teoriza-
¢do. Este é o valor do livro. Ele é feito do continuo viver
com os jovens, do conhecimento advindo desses conta-
tos enriquecedores aos que se arvoram ao “alpinismo
sentimental” de galgar os Everests onde os adolescentes,
as vezes, se encarceram.
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HISTORICO DAS CONCEPCOES E
TENDENCIAS PEDAGOGICAS NO BRASIL

Orlando José Hage de Santana*

s estudos sobre as concepgbes e tendéncias pe-
Odagégicas no Brasil, tiveram énfase a partir do

desenvolvimento das teorias da Educagdo por
Saviani em 1977 e em 1978 através de um seminario
em Campinas sobre a Educacdo Brasileira. Nesta época
as visBes criticas ainda ndo estavam diferenciadas e ain-
da ndo se distinguiam teéricos critico-reprodutivistas e
histérico-criticos. E através do livro “Escola e Democra-
cia” em 1983 que Saviani da inicio ao debate sobre as
teorias da Educagdo, e que faz suas primeiras aproxima-
¢Bes a Pedagogia Histérico-critica (Saviani, 1991).

Tomando como critério a criticidade e a percepgao
dos condicionantes sécio-politicos e econdmicos, Saviani
dividiu as teorias da educag¢8o em dois grupos: o primei-
ro denominou de “Teorias n3o-criticas”, sdo as que
encaram a educacdo como autdnoma e buscam com-
preendé-la a partir dela mesma. Inversamente, as do
segundo grupo que denominou de “Teorias critico-
reprodutivistas”, sdo criticas pois se empenham em
compreender a Educacio remetendo-a sempre a seus
condicionantes sécio-politico e econémicos, sdo repro-
dutivistas por entender que a fungdo basica da educagéo
é a reproducdo da sociedade (Saviani, 1991).

Segundo Saviani, as teorias ndo-criticas sdo as se-
guintes: A Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a
Pedagogia Tecnicista. As teorias critico-reprodutivistas
sdo as seguintes: a teoria do sistema de ensino enquanto
violéncia simbodlica (P. Bourdieu e J. C. Passeron em
1970), teoria da escola enquanto aparelho ideolégico de
Estado (Louis Althusser de 1969) e a teoria da escola
dualista (C. Boudelot e R. Establet em 1971). Insatisfeito
com o carater reaciondrio e antidemocréatico das teorias
ndo-criticas e com a falta de solugdo para o problema da
marginalidade pelas pedagogias critico-reprodutivistas, o
autor apresenta estudos que apontam para uma Peda-
gogia revolucionaria que vincula-se diretamente com a
pratica social global no sentido de transforma-la, a qual
denominou de Pedagogia Histérico-critica:

* Orlando José Hage de Santana é Professor
Adjunto IV da UFBa., Graduado en Educaciio Fisica
pela UCSal., Especializado em Metodologia do Ensino
* Mestre em Educacio pela Universidade Federal da

Bahia

Superior, Mestre em Educacdo pela UFBa., com o tema
da dissertagdo Concepgdes e Tendéncias Pedagégicas
dos Professores dos Cursos de Educacido Fisica na
Cidade do Salvador.

A Pedagogia Histérico-critica vai tomando forma a
medida que se diferencia no bojo das concepges criti-
cas: ela se diferencia da visdo critico-reprodutivista uma
vez que procura articular um tipo de orientacdo pedagé-
gica que seja critica sem ser reprodutivista. Esta coloca-
¢do me parece importante porque boa parte dos debates
que hoje se travam e das obje¢Bes que se levantam a
essa tendéncia, acabam desconsiderando que ela esta
aléem do critico-reprodutivismo e ndo aquém. As criticas
formuladas pelo critico-reprodutivismo sdo algo que se
considera superado. (Saviani, 1991, pg. 70).

A Pedagogia Histérico-critica funda suas bases na
concepgdo dialética da Educagdo por entender que o
seu pressuposto basico é o materialismo histérico, ou
seja a compreensdo da histéria a partir do desenvolvi-
mento material, da determinag¢do das condi¢@es materi-
ais da existéncia humana (Saviani, 1991)

E através do esforco de encontrar saidas para a
questdo pedagdgica na base de uma valorizacdo da es-
cola como instrumento importante de luta para as cama-
das dominadas, que surge muitos adeptos, e dessa for-
ma multiplicaram-se os clamores no sentido de que essa
concepgao pedagdgica se desenvolvesse de modo a
exercer um influxo mais direto sobre a pratica especifica
dos professores na sala de aula.

E nesse momento que aparece o trabalho de José
Carlos Libaneo, onde o mesmo faz um estudo sobre as
Tendéncias Pedagégicas, e baseado na concepgio His-
torico-critica, apresenta a Pedagogia Critico-social dos
contetidos em seu livro “Democratizacdio da Escola Pii-
blica: a pedagogia Critico-social dos contetidos”.

Libaneo faz uma classificagdo segundo as funcdes
sociais da escola, em liberais e progressistas, onde a
Pedagogia liberal, sequndo o autor, é prépria do sistema
capitalista e tem como finalidade preparar o individuo
para assumir e desempenhar fun¢des ou papéis dentro
da sociedade adaptando-o as normas e valores estabele-
cidos e ndo questiondveis. Apresenta como tendéncias: a
Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova nas duas ver-
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stes: Renovada Progressista, Renovada Nao-diretiva e a
Pedagogia Tecnicista. Ja a Pedagogia Progressista, apre-
senta uma postura critica, analisando criticamente o
contexto social e destacando as finalidades sécio-
politicas da Educacdo e tentando viabilizar possiveis
mudancas. Identificadas como pedagogias progressistas
estdo as pedagogias Libertdria, Libertadora e Critico-
social dos Contetdos.

CONCEPCOES E TENDENCIAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
FISICA BRASILEIRA

As teorias que influenciaram as Tendéncias Peda-
gogicas na Educacdo, também influenciaram e até hoje
influenciam as Tendéncias Pedagégicas na Educagdo
Fisica, o que ndo poderia ser de outra forma pois ambas
fazem parte do mesmo contexto.

E durante as décadas de 70 e 80, no clima das dis-
cusstes e debates sobre as teorias da Educagdo, que
surgem na Educagdo Fisica, teéricos preocupados com
os seus rumos. Baseados nessas teorias desenvolveram
estudos sobre as Concepgdes e Tendéncias Pedagégicas,
com o objetivo de orientar a pratica pedagdgica dos
professores na &rea, redefinindo o papel e os objetivos
da Educagéo Fisica na busca de sua identidade. No que
diz respeito a Educagdo Fisica, apresentaremos alguns
estudos que sistematizam as Concepgdes e Tendéncias
Pedagégicas no Brasil.

Segundo Oliveira (1985)1 as Concepgdes educaci-
onais basicas sdo: a Comportamentalista e Humanista. O
autor entende que estas concepgBes sdo observadas
também na Educaciio Fisica pois acredita ser um ftnico
processo.

A orientagdo Comportamentalista concebe, ainda, a
possibilidade da existéncia de um homem ideal, en-
quanto que, a orientagdo Humanista preocupa-se ape-
nas em observar o homem como ele é. Nota-se final-
mente, que o problema essencial estard no que sempre
foi a maior preocupagdo do ser humano: ele mesmo.

Na Educacdo Fisica de orientagdo Comportamenta-
lista s3o utilizadas técnicas de comando, e a diretividade
imposta, coisificando o aluno, gerando o conformista, o
adaptado. Os modelos sdo impostos, “pacotes”, e o
“como” e 0 “quando” se movimentar, sdo problemas do
professor. Este & quem pensa e cria, ocorrendo uma
absoluta inversdo dos papéis.

Na Educagdo Fisica de orientagdo Humanista, en-
contramos as técnicas baseadas no ensino por desco-
berta, no ensino por tarefas e outras préticas corporais
ndo-diretivas. Dessa forma desaparece a énfase nos
exercicios estereotipados, de pura imitagdo mecanica,
dando lugar aos exercicios naturais globais. Também
minimiza-se a importancia do resultado esportive de alto
nivel, encontrando-se espago para aplicagdo do jogo,
elemento fundamental da cultura corporal humana.

Medina (1983), utiliza como critério, uma visdo de
homem e de mundo onde afirma que estas determinam
a Educagdo. Também utiliza os estados de consciéncia
segundo Paulo Freire para determinar as concepces na
Educagdo Fisica, assim apresenta as seguintes concep-
¢Oes: Educagdo Fisica Convencional, Educacio Fisica
Modernizadora e a Educagdo Fisica Revolucionaria.

A Educagdo Fisica Convencional estd apoiada no
senso comum. Visdo corriqueira, mecanica, simplista e
vulgar que se faz do homem e do mundo. De maneira
que ela recebe forte influéncia da pedagogia tradicional.
Possui esta pedagogia, uma visdo dualista ou pluralista
do homem. Quando trabalha o corpo, faz de maneira
fragmentada e ndo consegue percebé-lo além dos seus
limites biolégicos. A Educagao Fisica neste prisma, se
constitui num adestramento, sua preocupacdo funda-
mental é com o biolégico, e com os aspectos anatomo-
fisiolégicos. Os adeptos desta concepgdo definem a Edu-
cagdo Fisica simplesmente como um conjunto de conhe-
cimentos e atividades especificas que visam o aprimora-
mento fisico das pessoas.

O perfil do profissional que abraga esta concepgéo
é pautado na consciéncia intransitiva, num sentido se-
melhante aquele citado pelo pedagogo Paulo Freire?,
isto €, ndo sdo capazes de percepgdes além das que lhe
sdo biologicamente vitais. Estes profissionais sdo objetos,
e ndo sujeitos de sua propria histéria.

A Educagdo Fisica Modernizadora, apresenta uma
concep¢do mais avancada do que a convencional, am-
pliando assim, o significado da Educacdo Fisica. Uma
das diferencas fundamentais entre ambas, é que a pri-
meira considera a Educagao Fisica como a “educagéo do
fisico” e pelo angulo da Modernizadora, a Ginastica, o
Esporte, os Jogos e a prépria Danca podem ser meios
especificos da Educagio em seu sentido mais amplo.

Contudo, apesar das diferencas, ela igualmente
possui uma visdo dualista ou pluralista do homem. Além
do biolégico, preocupa-se com o psicolégico. Entretanto,
entende a Educacdo mais a nivel individual. As trans-
formagBes devemn ocorrer sempre neste plano. No social,
acredita-se que os individuos moldam-se as func¢des e
exigéncias que a sociedade lhes impde.

N&o faz parte de suas preocupagdes atentar para os
aspectos que interferem na transformag¢do social. Desta
forma fica patente o incentivo a preservacdo das rela¢des
sociais, deixando-se de perceber o significado da infra-
estrutura estabelecida na determinacdo do ‘modus vi-
vendi’ da sociedade. Na verdade, o que ela faz é pro-
mover uma falsa democracia, sustentando o privilégio
dos que podem, mascarando as desigualdades entre os
homens.

O perfil do profissional que abraga esta concepgéo
¢é pautado na consciéncia transitiva ingénua, conforme
nos mostra Paulo Freire, pois ndo consegue compreen-
der a fundo as causas dos seus problemas, nem do

! Oliveira, Vitor Marinho de, Educagdo Fisica Humanista, 1985.
% Freire, Paulo. Conscientizaciio: Teoria e prética da libertacdo. Uma
introducdo ao pensamento de Paulo Freire, 1980.
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mundo que o cerca.

A Educacao Fisica Revolucionéria, é a concepgao
mais ampla de todas. Procura interpretar a realidade
dinamicamente e dentro de sua totalidade. Nao conside-
ra nenhum fenémeno de uma forma isolada. O ser hu-
mano é entendido por meio de todas as suas dimensdes,
e no conjunto de suas relagdes com os outros e com o
mundo. Esta constantemente aberta para as contribui-
¢Ges das ciéncias, na medida que o préprioc conheci-
mento humano evolui como um todo.

O préprio corpo, por sua vez, é considerado através
de todas as suas manifesta¢des e significacGes, ndo sen-
do apenas parte do homem, mas o préprioc homem.
Pode teorizar sobre os aspectos biolégicos e sociais, mas
age fundamentalmente sobre o todo.

Por esta concepgiio é possivel entender a Educacido
Fisica como uma “educagdio do movimento”, e ao mes-
mo tempo, uma “educag¢do pelo movimento”. Assim
compreendendo que, o préprio esporte de alto nivel
pode ser considerado como atividade de valor educati-
vo.

Os adeptos desta concepgdo sso considerados ver-
dadeiros agentes de renovacao e transformacgio da soci-
edade. Consideram a unidade entre o pensamento e a
acdo assim como sabem que para lutarem em defesa de
uma educacdo libertadora precisam antes de mais nada
serem politicos. Entendem os problemas de sua area a
luz do seu contexto histérico-cultural (sécio-politico eco-
nomico) mais amplo. N&o pretendem, contudo, reduzir
todo o processo existencial ao econdmico ou ao politico.
Véem estes aspectos como ponto de passagem ao cres-
cimento humano. O perfil do profissional desta concep-
¢do é pautado na consciéncia transitiva critica, sendo
capaz de transcender a superficialidade dos fenémenos,
nutrindo-se do diélogo, e agindo pela praxis, em favor
da transformagdo no seu sentido mais humano.

Carmo (1984)° desenvolve um trabalho onde pro-
cura situar o professor de Educacdo Fisica e sua pratica
pedagdgica, no ambito escolar buscando relacionar di-
namicamente as contradi¢des desta prética com os obje-
tivos e discursos veiculados a nivel do senso comum, &
luz de uma vis&o histérico-cultural. Segundo as funces
sociais da escola o autor classifica as tendéncias em:
Reacionérias, Reformistas e Revolucionarias.

As Reacionérias sdo concepg¢ées que entendem ser
a escola uma instituicdo que deve zelar pela manutencéo
da transmissdo do saber ndo importando qual, tudo em
beneficio do aluno, e da sociedade, sem questionar que
aluno e que sociedade.

As Reformistas sdo as que criticam o ensino-
aprendizagem, mas de forma superficial e a luz da l6gica
formal, acreditando que estdo no aluno e na escola as
causas dos fracassos escolares. Seus seguidores apre-

* Carmo, Afpblénio Abadio do. Educacéo Fisica: Competéncia técnica
e consciéncia polftica em busca de um movimento simétrico, 1985,

sentam propostas que apenas funcionam como paliativo,
ou melhor, preferem tratar dos efeitos sem se preocupa-
rem com as causas.

As Revoluciondrias sdo evidenciadas pelos profes-
sores e educadores que acreditam na escola como espa-
¢o de luta para a transformacdo social, disseminam a
veiculacdo do politico com o educacional de forma dia-
lética, na busca da praxis social.

Ghiraldelli Jr. (1988)* faz um levantamento histéri-
co, que tem como objetivo despertar uma visdo critica
dos contetidos e praticas corporais, afim de que os pro-
fissionais da area possam repensar a sua praxis pedago-
gica. Dessa forma ele classifica as Tendéncias na Educa-
¢do Fisica em: Higienista, Militarista, Competivista, Po-
pular e Critico-social dos Contetdos.

A Tendéncia Higienista & pautada nas questdes de
saiide. Para tal cabe & Educacdo Fisica um papel funda-
mental de forma¢do de homens e mulheres sadios, for-
tes, dispostos a agdo. Mais do que isso, a Educacao Fisi-
ca Higienista ndo se responsabiliza somente pela satde
individual das pessoas, mas protagoniza um projeto de
“assepsia social”. Compreende que a Ginastica, o Des-
porto e a Recreagdo devem, antes de qualquer coisa,
disciplinar os habitos das pessoas no sentido de leva-las
a se afastarem de préticas capazes de provocar a deterio-
racdo da saiide e da moral, o que “comprometeria a
vida coletiva”.

A Educacédo Fisica Higienista é uma concepgao que
se preocupa em erigir a Educag&o Fisica como agente de
saneamento piiblico, na busca de uma “sociedade livre
das doencas infecciosas e dos vicios deteriorizadores da
satide e do carater do homem do povo”.

A Tendéncia Militarista, ndo é a mesma Educacao
Fisica Militar, embora ambas estabelecam relacdes es-
treitas, a Educagdo Fisica Militarista ndo se resume numa
pratica militar de preparo fisico. E acima disso, uma
concepg¢do que visa impor a toda a sociedade padres
de um comportamento estereotipado, fruto da conduta
disciplinar prépria do regime de caserna. Tem como
objetivo fundamental a obtengdo de uma juventude
capaz de suportar o combate diante de uma guerra. Para
tal tendéncia, a Educacdo Fisica deve ser suficientemente
rigida para “elevar a Na¢do" a condicio de “servidora da
Patria”. Na Educagdo Fisica Militarista, a ginastica, o
desporto e os jogos recreativos, s6 tém utilidade se visam
& eliminacdo dos “incapacitados fisicos”, contribuindo
para uma “maximiza¢do da forca e poderio da popula-
cdo”. A coragem, a vitalidade, heroismo, a disciplina
exacerbada comp&em, a plataforma basica da Educacio
Fisica Militarista.

A Tendéncia Pedagogicista, é a que vai reclamar da
sociedade a necessidade de encarar a Educacdo Fisica
ndo somente como prética capaz de promover satide ou

 Ghiraldelli Janior, Paulo. Educacdo Fisica Progressista: a pedago-
gia Critico-social dos conteiidos e a Educacdo Fisica Brasileira,
1988.
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de disciplinar a juventude, mas de encarar a Educagdo
Fisica como uma pratica eminentemente educativa. E
mais que isto, ela vai advogar a “educac¢do do movi-
mento e pelo movimento” como a Unica forma capaz de
promover a chamada “educagdo integral”.

A Educacdo Fisica Pedagogicista esta preocupada
com a juventude que freqlienta as escolas. A ginéstica, a
danga, o desporto e a educagao psicomotora etc., sdao
meios de educa¢do do alunado. S3o instrumentos capa-
zes de levar a juventude a aceitar as regras de convivio
“democréatico” e de preparar as novas geragdes para O
altruismo, o culto a riquezas nacionais etc.

O sentimento corporativista de “valorizagdo do pro-
fissional de Educacdo Fisica” permeia a Tendéncia Pe-
dagogicista. A Educa¢io Fisica é encarada como algo
“itil e bom socialmente”, e deve ser respeitada acima
das lutas politicas dos interesses diversos de grupos ou
de classes. Assim, é possivel forjar um “sistema nacional
de Educagio Fisica”, “capaz de promover a Educagdo
Fisica do homem brasileiro, respeitando sua peculiarida-
des culturais fisico-morfolégicas e psicolégicas”. Nesta
tendéncia a Educacdo Fisica também é vista como res-
ponsavel pelo melhor desenvolvimento na alfabetizagdo
e em outras disciplinas curriculares.

A Educacdo Fisica Competitivista assim como a Mi-
litarista estdo a servico de uma hierarquizaggo e elitiza-
¢do social. Seu objetivo fundamental é a caracterizagdo
da competicdo, da superacdo individual como valores
fundamentais e desejados para uma sociedade moderna.
A Educacio Fisica Competivista volta-se, entdo para o
culto do atleta-heréi; aquele que a despeito de todas as
dificuldades chegou ao podium. Também é ela respon-
sével pelo desenvolvimento do “espirito olimpico”, onde
nem sempre o importante é competir.

Nesta tendéncia a Educagéo Fisica fica reduzida ao
“desporto de alto nivel”. A prética desportiva deve ser
“massificada”, para dai poderem brotar os expoentes
capazes de brindar o pais com medalhas olimpicas. No
ambito da Educacdo Fisica Competivista, a ginastica, o
treinamento, os jogos recreativos etc. ficam submetidos
ao desporto de elite. Desenvolve-se assim o Treina-
mento Desportivo baseado nos avangados estudos da
Fisiologia do Esforco e da Biomecanica, capazes de me-
lhorar a técnica desportiva. A Educagdo Fisica é sinoni-
mo de desporto, e este, sinénimo de verificagao de per-
formance.

Como a Educagio Fisica Pedagogicista, também a
Competitivista é utilizada como desmobilizagdo da orga-
nizagdo popular. O “desporto de alto nivel”, que é o
“desporto espetaculo”, é oferecido em doses exageradas
pelos meios de comunica¢do a populacdo, com o objeti-
vo de desviar as aten¢des do povo dos problemas soci-
ais do pafs.

A Tendéncia Popular, ao contrdrio das anteriores
ndo revela uma produgdo teérica (livros, periddicos,
teses, etc.) abundante e de facil acesso. Podemos dizer
com certo cuidado que a Educacdo Fisica Popular se

sustenta quase que exclusivamente numa “teorizacdo”
transmitida oralmente entre as gera¢des de trabalhado-
res deste pais. Boa parte dos documentos (jornais, re-
vistas, etc.) do Movimento Operério e Popular, que po-
deriam conter uma “teorizacdo” ou pelo menos um re-
lato sobre as préaticas de Educagéo Fisica auténoma dos
trabalhadores, ndo escapou aos olhos e garras incinera-
doras das classes dominantes. Todavia, do material
existente é possivel resgatar uma concepc¢io de Educa-
¢ao Fisica que, paralela e subterraneamente, veio histo-
ricamente se desenvolvendo com e contra as concep-
¢Oes ligadas a ideologia dominante.

A Educagédo Fisica Popular ndo esta preocupada
com a satde publica, pois entende que tal questdo nio
pode ser discutida independentemente do levantamento
da problematica forjada pela atual organizacdo econé-
mico-social e politica do pais. A Educacio Fisica Popular
também ndo se pretende disciplinadora de homens e
muito menos esta voltada para o incentivo de medalhas.
Ela ¢é, antes de tudo, ludicidade e cooperacdo e ai o
desporto, a danga, a ginastica etc., assumem um papel
de promotores da organizacio e mobilizacdo dos traba-
Ihadores. E mais que isso, a Educacdo Fisica serve entdo
aos interesses daquilo que os trabalhadores historica-
mente vem chamando de “solidariedade operaria”.

A Educacdo Fisica Popular ndo se pretende “edu-
cativa” no sentido em que tal palavra é usada pelas de-
mais tendéncias. Ela entende que a educagdo dos tra-
balhadores esta intimamente ligada ao movimento de
organizagdo das classes populares para o embate da
pratica social, ou seja, para o confronto cotidiano im-
posto pela luta de classe.

A Tendéncia Critico-social dos Contetidos teve sua
génese na Tendéncia Histérico-critica de Saviani e foi
desenvolvida por Libaneo a partir de estudos sobre as
teorias da Educacio.

Na Educagao Fisica, Ghiraldelli Janior é quem ace-
na para as primeiras aproximag¢des desta pedagogia no
livro: “Educacdo Fisica Progressista: a pedagogia Critico-
social dos Contetidos e a Educagdo Fisica brasileira”. O
autor apresenta em sua obra, uma alternativa revolucio-
naria para o ensino da Educacdo Fisica através de uma
pedagogia que tem como prioridade, assegurar os con-
tetidos na relagdo ensino-aprendizagem e reconhecer no
mesmo, o auxilio ao seu esforco de compreensdo da
realidade. Desta forma:

Ao admitir um conhecimento relativamente auto-
nomo — assume o saber como tendo um conteiido rela-
tivamente objetivo, mas, aoc mesmo tempo, introduz a
possibilidade de uma reavaliacdo critica frenfe a esse
contetido. Como sistematiza Snyders, ao mencionar o
papel do professor, trata-se, de um lado, de obter o
acesso do aluno aos contetidos, ligando-o com a experi-
éncia concreta dele — a continuidade; mas, de outro, de
proporcionar elementos de andlise critica que ajudem o
aluno a ulfrapassar a experiéncia, os esteredtipos, as
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pressdes difusas da ideologia dominante — € a ruptura.
(Libaneo, 1985, pg. 40).

O profissional que abarca esta concepgdo age
como mediador de trocas que se estabelecem na intera-
¢do entre o meio (natural, social, cultural), e o sujeito,
desta forma a relacdo pedagdgica consiste no provi-
mento das condi¢des em que professor e alunos possam
colaborar para fazer progredir essas trocas. O professor
exerce uma autoridade baseada no dominio dos conte-
tdos acessiveis ao aluno e relacionando-os com a sua
experiéncia concreta:

O processo de transmissdo/assimilagdo se da pela
relacdo dialética entre os contelidos culturais sistematiza-
dos e a experiéncia social concreta trazida pelo aluno.
Em outras palavras, trabalhar com conteddos culturais
historicamente situados, portanto, vivos e dindmicos,
implica partir da pratica social concreta dos alunos, rein-
terpreta-la e ordena-la junto com o aluno, e assim, che-
gar 3s nogbes claras e sistemnatizadas propiciadas pelo
conhecimento cientifico (LIBANEO, 1985, pg. 71).

Na Educacdo Fisica a pedagogia Critico-social dos
contetidos ndo teoriza de forma diferente, conserva os
mesmos fundamentos da Educagdo; apenas existindo
uma diferenca na eleicdo dos contetdos, que sio defini-
dos historicamente e difundidos pela cultura mundial.

Os conteiidos nesta proposta pedagégica, sdo en-
tendidos como o conjunto de conhecimentos, habilida-
des, habitos, modos valorativos pedagdgica e didatica-
mente, tendo em vista a assimilagdo ativa e aplicacdo
pelos alunos na sua pratica de vida.

Os contetidos na Educacdo Fisica sdo entendidos
como: a Ginastica, o Desporto (Futebol, Voleibol, Bas-
quetebol etc.), os Jogos, a Danca, assim como as mani-
festagBes culturais regionais (Capoeira, Folclore etc.).

Além dos contetdos sistematizados, é de funda-
mental importancia a compreensdo e a valorizacdo dos
contetidos subjacentes (contelidos emergentes); sdo os
que surgem durante a relagdo ensino-aprendizagem de
forma espontdnea ou provocados intencionalmente, e
que devem ser tratados, discutidos e organizados entre o
professor e os alunos de forma a se legitimar a sala de
aula (quadra de esportes, sala de ginastica etc.) como
espaco eminentemente educativo pois é na sala de aula
o local indicado para anélise, reflexdo e discussdo sobre
habitos, modos valorativos, conceitos, convicgdes, con-
tradicBes, problemas do cotidiano, conflitos, emoc&es
etc. (isto &, matéria prima da realidade) & serem tratados
conjuntamente com o estudo sistematico da matéria,
enfim, uma aula que ndo trate apenas os contetidos
oficiais programados, mas que seja um férum de intera-
cdo e confronto entre as experiéncias vividas em sala de

aula e a realidade concreta do aluno:

Se, por um lado, o saber sistematizado pode estar
distanciado da realidade social concreta, por oufro, o
trabalho docente consiste precisamente em vencer essa
contradigdo, tornando os contetidos vivos e significati-

vos, correspondendo aos problemas da prética cotidiana
(Libaneo, 1990, pg. 135).

Castellani Filho (1988), faz uma classificaciio das
Tendéncias Pedagoégicas na Educacdo Fisica com base
numa concepc¢ao  Marxista de Histéria, colocando-se
contrario & concepgdo “linear”, “positivista” ou “episd-
dica”. Assim, tendo como referencial béasico o livro His-
toria e Verdades, objetiva apresentar uma versdo da
Histéria da Educagdo Fisica brasileira. Este trabalho é
também considerado um marco, pois abre novas possi-
bilidades para pesquisas sob orientacio marxista da
histéria. O autor revela em seu trabalho os papéis repre-
sentados pela Educagdo Fisica brasileira que utiliza-se do
seu carater lidico como arma para servir as ideologias
dominantes. Também desenvolve uma classificacio das
Tendéncias Pedagodgicas na Educagdio Fisica que s&o:
Biologizagdo, Psicopedagogizacdo e Histérico-Critica.

A concep¢do denominada Biologizagdo é baseada
numa perspectiva higiénica, tendo uma visdo de satde
corporal, satde fisica e de eugenia da raca. O homem
visto apenas como um conjunto de misculos, articula-
coes e fungBes fisioldgicas. Seu paradigma estd calcado
na aptidao fisica.

A Psico-pedagogizacédo, é a concepgdo que surgiu
com as idéias da Escola Nova e privilegia os métodos e
as técnicas pedagdgicas e psicoldgicas, tem como pres-
suposto o “aprender” a “aprender” e o “aprender’ a
“fazer” nesta mesma linha, objetiva-se também o méto-
do Desportivo Generalizado, os Jogos, a Recreaciio e a
Psicomotricidade como fatores de grande relevancia na
formac&o do individuo.

A Tendéncia Histérico-critica ja apresentada em
classificagBes anteriores é colocada por Castellani Filho,
com as mesmas propostas, apenas o autor coloca a
questdo especifica da Educacéo Fisica.

Tendéncia que se caracteriza pelo avango de cunho
humanista uma vez que extrapola os limites organicos e
biolégicos, onde se enquadra comumente a atividade
fisica, pois o homem é um ser eminentemente cultural e
o movimento por sua vez, representa um fator de cultu-
ra, ao mesmo tempo em que também se apresenta
como seu resultado.

Nesta Tendéncia, busca-se tratar a Educagao Fisica
como sendo a area do conhecimento responsavel pelo
estudo acerca dos aspectos sécio-antropolégicos do
movimento humano. Também podemos dizer que a
histérico-critica é pautada num relato histérico, aceitan-
do uma ideologia revolucionaria, que a faz assumir um
compromisso histérico da humanidade.

Nesta mesma linha ainda podemos encontrar tam-
bém a Tendéncia critico-superadora, que surge como
um desdobramento da histérico-critica. Ultiliza-se dos
mesmos fundamentos e propde uma Educagdo Fisica
que através da acdo pedagbdgica, proporcione ao edu-
cando uma compreensdo da realidade social e mais do

"Schaff, Adam. Histéria e Verdade, 1986.
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que isso, estd comprometida ndo s6 com a critica mas
na apresentacdo de propostas pedagdgicas que leve o
individuo a superagao através de saltos qualitativos. Esta
concepgdo estd explicita no livro “Metodologia do ensi-
no da Educacdo Fisica” (coletinea de autores) onde
pretendem uma metodologia baseada na apreensdo das
distintas manifestagdes da Cultura Corporal. Apresenta
fundamentos que buscam identificar a Educagao Fisica
na Escola, visando construir pardmetros necessarios a
uma nova sintese.

Os estudos apresentados pelos diversos autores ci-
tados sobre as Concepc¢des e Tendéncias Pedagdgicas
na Educac¢do Fisica ndo se diferenciam muito entre si e
também em relagdo a Educagdo no que se refere a seus
fundamentos e teorias, pois em suas esséncias elas tém
o mesmo significado.

Faremos uma sintese entre os diversos estudos
apresentados para tornar mais compreensivel os objeti-
vos da nossa pesquisa. Portanto, ousaremos em agrupar
as Concepcdes e Tendéncias em duas vertentes basicas
que sao:

1° VERTENTE - LIBERAL:

* Convencional, Reacionarias, Higienista, Biologi-
zagdo e Militarista.

* Modernizadora, Pedagodgicista, Psico-
pedagogicista, Comportamentalista, Reformistas e
Competitivista.

2? VERTENTE - PROGRESSISTA:

* Humanista, Revolucionérias e Popular.
* Critico-social dos contetdo, Histérico-critica e
Critico-superadora.

No sentido de promover uma maior compreensao
sobre as categorias basicas eleitas em nosso trabalho,
faremos um breve esclarecimento dos termos “liberal” e
“progressista”, utilizando os conceitos segundo Libaneo
(1985):

O termo liberal ndo tem o sentido de ‘avan¢ado’,
‘democrdtico”. ‘aberto”, como costuma ser usado. A
doutrina liberal apareceu como justificagdo do sistema
capitalista que, ao defender a predominancia da liberda-
de e dos interesses individuais na sociedade, estabeleceu
uma forma de organizagdo social baseada na proprieda-
de privada dos meios de produgao, também denomina-
da sociedade de classe. A pedagogia liberal, portanto é
uma manifestagdo propria desse tipo de sociedade.

Desta forma, a doutrina liberal, representada pela
trilogia: liberdade, igualdade e fraternidade (lema da
Revolucdo Francesa e seio da concepgdo liberal) prega a
liberdade e igualdade de oportunidade mas por outro
lado, ndo leva em consideracdo a desigualdade de con-
dicdes, camuflando a realidade sobre as diferengas de
classes. (Libaneo, 1985, pg.22). Ainda com Libéaneo
{1985):

O termo ‘progressista’, emprestado de Suyders, é
usado aqui para designar as tendéncias que, partindo de

uma andlise critica das realidades sociais, sustentam
implicitamente as finalidades sociopoliticas da educacéo.
Evidentemente a pedagogia progressisia ndo tem como
institucionalizar-se numa sociedade capitalista: dai ser
ela um instrumento de luta dos professores ao lado de
oultras praticas sociais.

A expressdo progressista nem sempre teve uma in-
terpretagdo voltada para o progresso da maioria a po-
pulagdo, de outra forma, é utilizada por liberais e neo-
liberais, em seus discursos, para confundir o povo diante
das questdes politicas e sécio-econdmicas.

Faz-se necessario portanto, a veiculacdo do estudo
das concepgdes sobre todos os aspectos e areas do co-
nhecimento humano principalmente no admbito da edu-
cagdo pois torna-se de grande importancia para a com-
preensdo sobre o mundo, suas rela¢des e contradi¢cdes
vividas me todos os tempos.

BIBLIOGRAFIA

1. Althusser, L. Ideologia e aparelhos ideolégicos de
Estado, Lisboa: Editorial Presenca, s/d.

2. Bordieu, P. & Passeron, J. C. A reproducido: ele-
mentos para uma teoria do sistema de ensino,
Rio de Janeiro: Livraria Alves Editora, 1975.

3. Branddo, Zaia. A crise dos paradigmas e a edu-
cagao, org. 2.ed., Sdo Paulo: Cortez, 1995, (Cole-
¢ao questdes de nossa época; v. 35).

4. Carmo, Apolénio Abadio do. Educagdo Fisica:
competéncia técnica e consciéncia politica em
busca de um movimento simétrico, Uberlandia:
Universidade Federal de Uberlandia, 1985.

5. Castellani Filho, Lino. Educag¢do Fisica no Brasil:

a histéria que ndo se conta. Campinas, Sdo Pau-
lo: Papirus, 1988,

6. Costa, Vera Lacia M. Pratica da Educagédo Fisica
no 1¢ grau: modelo de reprodugio ou perspecti-
va de transformacdo? Sio Paulo: Ibrasa, 2° edi-
¢do, 1987

7. Freire, Paulo. Conscientizagdo: teoria e pratica
da libertagdo: uma introdugdo ao pensamento
de Paulo Freire, Sio Paulo; Moraes Editora, 1980.

8. Gebara, Ademir. Educacdo Fisica & Esportes:
perspectivas para o século XXI, et al; Wagner
Wey Moreira (org.), Campinas, Sdao Paulo: Papirus,
1992.

9.  Ghiraldelli Janior, Paulo. Educagao Fisica pro-
gressista: a pedagogia critico-social dos contet-
dos e a Educacgio Fisica brasileira, Sao Paulo:
Edigtes Loyola, 1989,

Revista da Academia Baiana de Educacao. Bahia. 1(6): 1-64 - Setembro, 1998 27



10.

11.

12.

13.

14.

15:

16.

17.

18.

19,

20.

21.

I!

Gruppi, Luciano. Tudo comegou com Maquiavel:
as concepcoes de Estado em Marx, Engels, Lé-
nin e Gramsci, [Tradugdo e edi¢cdo Dario Canali],
Porto Alegre: L & PM, 1980.

Hildebrandt, R. & Laving, R. Concepgoes abertas
no ensino da Educacgdo Fisica, Rio de Janeiro: Ao
Livro Técnico, 1986.

Libaneo, José Carlos. Democratizacdo da Escola
Pablica: a pedagogia critico-social dos contei-
dos, 9. ed., Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1990.

Didatica, José Carlos Libaneo, Sao
Paulo: Cortez, 1994, (Colecdo Magistério 22 grau.
Série formacdo do professor).

Marx, Karl. A ideologia alema, Karl Marx e Frie-
drich Engels: introdugdo de Jacob Gorender; [Tra-
ducéio Luis Claudio de Castro e Costal, Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1989, (Novas direces).

Mediana, Jodo Paulo Subirda, A Educacao Fisica
cuida do corpo... e “mente”, Campinas: Papirus,
1983.

Mizukami, Maria da Graga Nicoletti. Ensino: as
abordagens do processo, Sdo Paulo: EPU, 1986.

Moreira, Wagner Wey. Educaca@o Fisica Escolar:

uma abordagem fenomenolégica, Campinas, S&o
Paulo: Editora da UNICAMP, 1991.

Motrivivéncia — O Corpo, Revista da Universidade
Federal de Sergipe. Organizador: Mauricio Roberto
da Silva, Departamento de Educagéo Fisica, Ano II,
n2 3, janeiro de 1990.

Motrivivéncia — O esporte e suas diversas con-
cepcdes, Revista da Universidade Federal de Sergi-
pe. Organizador Mauricio Roberto da Silva. De-
partamento de Educacdo Fisica, Ano I, n® 2. junho
1989.

Oliveira, Vitor Marinho. Educagao Fisica e huma-
nismo, Texto produzido para o informativo da
AE.C., 1983.

__ Educacio Fisica Humanista, Rio de
Janeiro: Ao Livro Técnico, 1985, (Colegdo Educa-
¢ao Fisica: Série fundamentacio.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

22

33.

O que é Educacdo Fisica, Sio Paulo:
Brasiliense, 1983.

Fundamentos Pedagégicos da Educa-
¢ao Fisica, Organizador: Vitor Marinho de Oliveira:
Coordenador: Alfredo Gomes de Farias Jinior, Rio
de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1987.

Pey, Maria Oly. Reflexdes sobre a pratica docen-
te, Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1991.

Revista da Universidade da Uem — Universidade
Estadual de Maringd — Departamento de Educacdo
Fisica, Volume, 3 n® 1992. ISSN: D 103-394B.

Saviani, Dermeval. Escola e democracia: teorias
da educagdo, curvatura da vara, onze teses so-
bre educac@o e politica, Sio Paulo: Cortez, Auto-
res Associados, 1987.

Educagdo do senso comum a conscién-
cia filoséfica, Sdo Paulo: Cortez, Autores Associa-
dos, 1980.

Pedagogia histérico-critica: primeiras
aproximagdes, 3.ed., Sdo Paulo: Cortez, Autores
Associados, 1992, (Cole¢dio polémica do nosso
tempo, V. 40).

Schaff, Adam. Histéria e verdade, 3.ed., Sio
Paulo: Martins Fontes, 1986.

Sérgio, Manuel. Educac¢ao Fisica ou ciéncia da
motricidade humana? Campinas, Sio Paulo: Pa-
pirus, 1989,

Soares, Carmem Licia. Educagdo Fisica: raizes
européias e Brasil, Carmem Lucia Soares, Cam-
pinas, Sdo Paulo: Cortez, Autores Associados,
1994, (Colegdo educagdo contemporaneo).

Tafarel, Celi Nelza Zulke. Metodologia do ensino
da Educacdo Fisica, Colecdo de Autores, Sio
Paulo: Cortez, 1992, (Colegdo Magistério 22 grau
série formac¢ao do professor).

Viviani Martins, Maria Anita. O professor como
agente politico, Sdo Paulo: Loyola, 1990.

——

Revista da Academia Baiana de Educacao. Bahia. 1(6): 1-64 - Setembro, 1998



PROJETO PEDAGOGICO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Maria Augusta Cruz Abdon*

2. APRESENTACAO

Este projeto de trabalho resulta da solicitagdo feita
pelo Prof. José Newton Alves de Souza, Presidente da
Sociedade Cruz de Malta, na Bahia, & Universidade
Catodlica do Salvador no sentido de obter a participagdo
e cooperacdo de alunos-estagiarios de Orientagdo Edu-
cacional, em atividades de implantagdo e desenvolvi-
mento de um servigo desta natureza.

Tendo como espago ambiental o Colégio Divino
Mestre, propunha-se desenvolver um modelo experi-
mental de S.0O.E., adequado as demandas da estrutura
organizacional e institucional do campo de estdgio bem
como fundamentado em referencial teérico-pratico de-
vidamente selecionados em face das especificidades da
escola em foco.

Este projeto se infere num convénio formado entre
a instituigdo solicitante e a Universidade Catélica de
Salvador, tendo em vista articular os programas das
disciplinas de Principio e Método de Orientagdo Educa-
cional (PMOE) e Estagio Supervisionado, propiciando
dos alunos e estagidrios uma experiéncia de construgao
baseada no binédmio teoria-prética, ao mesmo tempo
que interage com a sociedade, numa situagéo real.

As possibilidades de trabalho em conjunto com
outros profissionais da escola, na busca de meios e al-
ternativas de acdo para construgdo do modelo de SOE,
vai ao encontro da finalidade maior da Disciplina de
PMOE que é:

“... retirar o foco das especialidades das habitagdes
instrumentalizando o aluno para que identifique meios
que possibilite a agdo integrada.”

Tendo como norte a implementag@o do curriculo e
da prética politico-pedagdgica, o estagidrio sem perder
de vista a especificidade da habilitagdo, se defronta com
situages e aspectos tedrico-praticos que se referem aos
instrumentos de trabalho, técnicas e recursos metodols-
gicos especificos da Orientagdo Educacional, fazendo-os
servir a um projeto comum, multi e interdisciplinar na
busca da melhoria do ensino e das rela¢des pedagdgicas
na escola.

No convénio firmado com a Faculdade de Educa-

*Vice-Diretora da Faculdade de Educagdo da Bahia,
Professora da Universidade Catélica do Salvador e da
Faculdade Livre da Terceira Idade.

¢do, a autora do projeto foi designada como administra-
dora, coordenadora e gerente da experiéncia.

O recurso metodolégico utilizado decorre da arti-
culagdo entre os programas de Principios e Métodos de
Orientagdo Educacional e Estagio Supervisionado, inte-
grando os alunos numa experiéncia cuja ténica é a teori-
zagdo da e pela pratica através do método cientifico, o
exercicio da elaboracdo de solucdes nascidas e criadas
nas demandas do cotidiano através da pesquisa pratica.

O desenvolvimento do trabalho, em regime de co-
responsabilidade e co-participaciio com o estagiario e a
instituicdo, garante o comprometimento mutuo, assegu-
rando ao aluno espago para intervir e produzir alternati-
vas concretas e comprometer-se com solu¢des.

Como laboratério experiencial beneficia a UCSal a
articular fungSes de ensino e pesquisa, enquanto atende
aos ditames da fungdio extensdo, envolvendo-se com a
comunidade sécio-cultural efetivando a interagdo bus-
cada e desenvolvida junto aos niveis de 1o e 20 graus.

3. JUSTIFICATIVA

Vive-se na atualidade profundas e rapidas trans-
formagdes, afetando toda a vida societaria nos seus dife-
rentes aspectos como: o politico, o social, o econémico,
o educacional e o familiar. Nenhum fenémeno ou fato
social se apresenta isolado. As relagdes e interrelaces
societarias sao interdependentes e co-existente.

A vida do ser humano se realiza no sentido de um
horizonte em que se configuram metas, objetivos e fina-
lidades que constituem a sintese do ideal de se educar,
aprender, reaprender e permanentemente educar-se.

Sob tal entendimento a educagdo & um processo
cultural, um processo de vida. £ de fundamental im-
portancia definir aonde queremos chegar a partir da
indagagdo sobre o que é a vida e o que é o homem. A
resposta a complexidade deste questionamento esta
contida na urgéncia de uma proposta de educagéo cria-
dora como possivel caminho para uma educagao trans-
formadora centrada no desenvolvimento dos niveis de
consciéncia humana.

Vivendo os desafios deste nosso tempo presente,
decidimos optar pela esperanca, for¢a suficientemente
estimuladora para que num contexto de interagdes,
desenvolva uma associabilidade real e sincera, uma vi-
sdo criativa, uma autenticidade pessoal que venham a
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constituir elementos basicos para uma participagdo e
engajamento solidarios e democraticos.

A Comunidade Escolar como um todo cabe grande
parcela de responsabilidade com este jovem que neces-
sita romper as suas barreiras tensionais e desenvolver-se
integralmente.

Todos os profissionais de educag¢do sdo chamados
a contribuir no sentido de levar este jovemn a assumir o
nivel consciencial de sua realidade. Isto demanda o de-
sencadeamento de um trabalho tecnicamente direciona-
do. Ao técnico de Orientacdo Educacional cabe a res-
ponsabilidade social e ética de contribuir com o seu
saber tedrico e pratico no sentido de levar & Comunida-
de Escolar, como um todo, a se comprometer com este
jovem globalmente.

Assim é que o S.O.E. como forga integrante da es-
cola, atua com parceria no sentido de promover o des-
envolvimento maximo das potencialidades do alunado,
estimulando-o na consecugdo de sua formagdo integral.

Logo, considerado a missdo prépria de educacdo,
no ato de educar e na experiéncia de educar-se, com-
pleto e inacabado, mantendo a vontade de crescer e
aperfeicoar-se, cabe ao sistema politico e social garantir
a crianga, ao adolescente, ao jovem, ao adulto, ao ido-
so, as diferentes estacdes de vida, o direito de realizar-se
como pessoa, a mais alta forma de existir. Este projeto
justifica-se pela sua natural aspiragio que é a de promo-
ver meios, modos, procedimentos para no desenvolvi-
mento da situagdo curricular, construir uma convergén-
cia que evolua para sintese que plenifique o novo, o
belo e a paz.

Convergéncia — Todos os elementos, agGes e re-
cursos giram em torno do valor do objetivo central do
trabalho — incentivar o ser humano & assumir o com-
promisso com o desenvolvimento da consciéncia que o
capacite a criar e a selecionar valores que orientam suas
escolhas e comprovem o valor da vida.

Como processo participativo, pensamos como
PLACCO (1994, p. 25) que acredita que

“Na medida em que o educador questiona as rela-
¢Oes teoria-prdtica e os acontecimentos de sua acio
pedagbgica, entrando em contato com a realidade soci-
al, cultural, politica, econémica, etc., assume resta reali-
dade e nela atua, de forma transformadora e esta des-
envolvendo e ampliando sua consciéncia pratica.”

Participando de uma experiéncia real, em atividade
rotineiras da vida de uma escola, com suas oportunida-
des e dificuldades préprias, estara exercitando a consci-
éncia e construindo o senso critico, baseado em cientifi-
cidade, afetividade e assertividade.

Ainda, segqundo Placco (1994, p. 25)

"...0 educador, em atividades rotineiras, ndo refle-
tidas, estd consciente dos seus atos, mas de f&rma me-
cénica. O que se deseja é um educador que saiba o
resultado almejado, antecipe seus resultados na mente,

saiba que os resultados e as acBes necessdrias aos mes-

mos sdo-lhe significativos e fazem parte de sua maneira
de ver a educagdo, o homem e a sociedade e saiba,
ainda, avaliar suas a¢Bes, em relacio aos resultados
esperados.”

Enquanto projeto de ensino e disciplina Principios
e Métodos de Orientagdo Educacional, articulando com
o do Estagio Supervisionado, e considerando as neces-
sidades de formagao deste aluno, futuro educador:

“Faz-se necessario, ..., possibilitar a esse educador
0s questionamenlos necessdrios para ampliacdo dessa
consciéncla, para o redirecionamento de sua percepgdo
sobre a realidade, sobre si mesmo e o outro, sobre sua
pratica, a fim de que reavalie os critérios por meio dos

quais se posiciona e se direciona para essas realidades”
(Placco, 1994, P. 26)

4.0BJETIVOS

4.1 Gerais

- Oportunizar aos alunos do curso de Pedagogia,
habilitagio em Orientagdo Educacional, dominio de
competéncia profissional através de experiéncias de
aprendizagem teérico-pratica.

- Promover através de laboratério, exercicio de ha-
bilidades especificas dos alunos estagiarios e de Principi-
os e Métodos de Orientagdo Educacional I quanto ao
desenvolvimento de um de S.0.E; adequado & situacdo
especifica da escola onde se realiza a pesquisa pratica.

4.2 Especificos

- Articular suas a¢Bes as dos colegas de equipe,
bem como as a¢gdes do S.O.E. ao projeto da Adminis-
tracdo e as atividades da Supervisdo Escolar, e as de
outros servigos existentes na escola e comunidade.

- Participar de processos de decisdo conjunta com
o Administrador, o Supervisor Escolar, o professor, os
pais e a comunidade tendo em vista a qualidade do
ensino e a melhoria do desempenho dos alunos.

- Procurar, desenvolver e dispor de meios e instru-
mentos técnicos de Orientagdo Educacional tendo em
vista finalidades e objetivos do Projeto Pedagégico da
escola, as necessidade dos alunos, as demandas da co-
munidade escolar e as necessidades dos professores.

- Atuar junto a pais, professores e funcionéarios ten-
do em vista a melhoria as relacdes na escola, a capacita-
¢do e orienta¢do dos professores quanto ao processo
pedagégico e desempenho do alunos, participagdo criti-
ca dos pais e comunidade no processo pedagdgico.

- Articular propostas de agdo do S.O.E. com as-
pectos estruturais e institucionais da escola, tendo em
vista os objetivos do Projeto Pedagégico, a participagdo
da comunidade escolar e da sociedade na execugdo do
mesmao.
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5. CONDICOES PARA REALIZACAO
DO PROJETO

5.1 Instala¢des

- Ambiente ou espago de propor¢do correspon-
dente as atividades especificas observando-se as condi-
¢Bes de iluminagdo e decoragdo adequados ou coeren-
tes com os propésitos teoricamente definidos.

5.2 Recursos Materiais

- Equipamento e material de apoio, diversificado
em equipamento e material de escritério para garantia
do servico administrativo e em técnico pedagdgico de
conformidade com os objetivos educacionais previstos,
tais como cartazes, album seriado, televisdo, video-tape,
retroprojetor, fitas cassetes.

5.3 Quadro de Pessoal

- Técnico Pedagégico, docente especialista na area
de atuacio.

- Cursistas da disciplina Principios e Métodos de
Orientacdo Educacional.

- Estagi’éﬁos em regime de desempenho profissio-

nal preparatério, de acordo com as precaugdes legais do

curriculo referente a especializacio

- Pessoal de apoio administrativo
- datilografia
- servigos gerais

6. METODOLOGIA
6.1 Metodologia: bus
quado ao contexto e 3 sity
Embora partindo de

ca do referencial tedrico ade-
acao.

Que precisa ser considerado

Mell :
cicacionss do Terouns gyl T q0e 8 demands
i ilénio se caracterizam como
novas exigéncias para a gestdo educaci |
o —— cacional.
e formagao 'e,'olicital;lnasl : nlovafs demgndas e inf.ormagﬁo
commie 85 exinlie pe]afe as dmovagoes telcnoléglcas bem
na economia, na poli mu anr;a.s- oc.omd.als na cultura,
= ) Ca e na ciéncia; dificuldades de
carater estrutural e politico que modelam o comporta-
mento dos especialistas e profissionais da educacdo e
comprometem o resultado do ensino.
Para Lucia Rezende, em sua obra “Projeto-Politico
Pedagégico da Escola — uma construgao possivel™:

R € possivel perceber a figura dos chamados es-
pec:a/:sta em educagdo e administradores, que estigma-
tizados pelo préprio rétulo, exibem posturas freqliente-
mente marcadas pelo ativismo, pelo burocratismo, pela
afetividade e pelo democratismo” (Resende, 1995, p.
54-55)

A autora verifica que, a par da competéncia técnica
e politica exibida de modo geral pelos especialistas e
administradores, a atitude dos mesmos, na pratica, ad-
quire contornos de qualidades tais como coragem (“re-

mar contra a maré”), critica (que revela a crise sem pro-
por superagdo), posturas ingénuas (ndo percepgdo das
contradigdes e dicotomias que sao a fonte do fracasso
do aluno e da escola na sociedade).

Mello (1994, p.173) “declara que é facil descrever
uma escola eficaz, mas bastante dificil explicar o proces-
so pelo qual se desenvolveu nessa diregdo.

Acredita a autora do livro “Cidadania e Competiti-
vidade: desafios educacionais do Terceiro Milénio”, que
a construgdo desta eficacia é desafio a ser enfrentado
pelos profissionais da escola para romper a barreira do
senso comum, valorizando esta cultura e empreendendo
esforgo na constru¢do desta postura (Mello, 1994, p.
173-183).

O enfrentamento das dificuldades préprias deste
processo s6 é possivel através da participagao de todos
nos planejamentos das atividades pedagégicas, na avali-
acdo dos resultados envolvendo pedagogos, professores,
pais, funcionarios e comunidade no processo.

Neste projeto, prop&e-se que o Estagio Supervisio-
nado, facilite e oportunize a construgiio desta visdo e
atitude levando o aluno a viver, na pratica, a interagio,
em situagdo concreta, com a escola, a comunidade es-
colar, o aluno, o curriculo, os problemas na gestdo, no
rendimento escolar e as diversas relagdes que a vida na
escola engendra.

A experiéncia administrada, acompanhada, coor-
denada e gerenciada pelo titular da Disciplina de Estagio
Supervisionado, deve estimular a busca de solugdes
criativas para as questdes do cotidiano, promovendo
formagdo e qualificagdo profissional do aluno-estagiario
de Orienta¢do Educacional, através da prética.

Em face destas propostas pedagégicas, escolhemos
a pesquisa-pratica como método cientifico de busca e
constru¢do do conhecimento.

Para Demo (1994, p. 38).

“... a pesquisa prética destinada a intervir direta-
mente na realidade, a teorizar praticas, a produzir alter-
nativas concretas, a comprometer-se com solugées. ”

Demo (1994, p. 9) acredita que a metodologia ci-
entifica tem status na estratégia que facilita o processo
de construgdo do conhecimento, na Universidade ou em
qualquer nivel do sistema educacional. Com papel de
incentivo a pesquisa enquanto uma propedéutica cons-
trutiva, vé, a metodologia cientifica como instrumento

fundamental para ‘consfruir a capacidade de construir

Para ele o trabalhador e cidaddos modernos, preci-
sam aprender a aprender e saber pensar, para intervir
de modo inovador. Esta visio de dominio de habilida-
des e conhecimentos, bem como dos processos de

constru¢do e produgdo dos mesmos, vdo além da
aprendizagem adquiridas em treinamentos, aulas, ensi-
nos, instrugdes, etc.

Através desta metodologia, integrando alunos de
PMOE e estagiarios da habilitagdo, na experiéncia com a
escola, o trabalho se desenvolvera tendo por base o

Revista da Academia Baiana de Educacao. Bahia. 1(6): 1-64 - Setembro, 1998

31



questionamento sistemético e criativo, a intervencio
competente na realidade, através do didlogo perma-
nente com esta, em seu sentido teérico e pratico (demo,
1994, p. 34), reinventando o conhecimento.

Assim, desenvolve uma atitude cotidiana, n3o pre-
sente apenas na sofisticacdo e especialidades dos profes-
sores, mestres e doutores do contexto académico, mas
também no processo educativo.

Neste espaco privilegiado de experiéncia os alunos,
estagiarios, especialistas e profissionais da escola apren-
demn a prender e a pensar rigorosa e cientificamente.

Demo, relacionando pesquisa e construgio do co-
nhecimento afim que este é:

"... o diferencial maior dos paises em termos de
oportunidade de desenvolvimento, e de que este tipo de
construgdo deve ser abarcado, definido e promovido
pelo sistema educacional, especialmente pela universi-
dade, para que o desenvolvimento seja humano e sus-
tentado” (Demo, 1994, p. 9).

6.2 Metodologia de desenvolvimento - O projeto
tera um coordenador geral, que na Administrac&io funci-
onara através dos seguintes niveis:

* Fungdo de Gerente (Prof®. titular) tera como atri-
buicdes:

* Assumir em co-responsabilidade pela execucio,
avaliagdo e replanejamento da experiéncia;

* Identificar e sensibilizar os participantes das equi-
pes administrativas e técnico pedagdgico;

* Definir em regime cooperativo, as fungdes do
pessoal envolvido;

: Fung®es especificas (técnico-pedagdgicas);

Func@es afins de acordo com o cronograma de
atividades.

*  Supervisionar a participacdo dos alunos-
estagiarios, bem como os alunos da Disciplina de Princi-
pios e Métodos de Orientacsio Educacional | e II (em
atividade de observacio no projeto) e Il — Estagio, su-
gerindo, informando, orientando e avaliando quanto as
acOes a serem desencadeadas pelos mesmos na escola.

6.3 Controle Avaliativo do Projeto - Compreende
uma série de procedimentos visando a acio gerencial
administrativa, e a supervisdo do desenvolvimento do
Projeto de acordo com os objetivos. Exemplos de linhas
de agdo: Estabelecimento de reunides conforme os tipos
mais adequados ao sucesso das atividades.

* Reunides semanais gerais;

* Reunides de direcéo periédicas;

* Reunides especiais (solugdo de problemas identi-
ficados)

Atividades especiais (lista de eventos chaves e pro-
blemas chaves)

*Esforco concentrado

* Esforco continuo

A depender das peculiaridades da experiéncia das
técnicas e do desempenho dos participantes.

6.4 Critérios de Avaliacdo

Baseados nos principios norteadores da tomada de
decisdo, serdo os desempenhos e acdes dos alunos e do
proprio S.O.E. em implantaciio avaliados de acordo
com oS seguintes critérios:

- liberdade baseada na participacio democratica

— participacdo / vontade e compromisso

— organizagdo: planejamento, material, tempo, ta-

refas

— replanejamento

- estudo: fundamentacgdo teérica

- pontualidade / assiduidade

— solidariedade

— postura

— contextualizacao

— articulagdo

6.5 Controle do Tempo

* Montagem de um cronograma geral

* Montagem de cronograma parciais

* Montagem de Fluxograma circuito de informa-
¢oes

— Mural

— Circulares

— Boletim Informativos

— Registro em formulérios

6.6 Técnicas e Instrumentos de Avaliacgo
* Entrevistas
* Reunites
* Sondagem de opinido
* Questionario
* Relatos
* Depoimentos
* Fichas
* Relatérios
* (O processo avaliativo devera ser continuo, cu-
mulativo, gradual, constante, seqiiencial e pro-
gressivamente mais abrangente, movendo-se
numa dindmica coerente e cooperativa, sempre a
luz da filosofia educacional inspiradora do empre-
endimento e dos principios estabelecidos.
Conforme a natureza e a amplitude do projeto, ora
em agdo preliminar, o sistema de avaliacdo, funciona em
linhas pluridimensionais, incluindo todos os seguimentos
profissionais envolvidos, bem como considerando os
resultados da aprendizagem, da ac¢do do professor, das
condi¢des do aluno, das condi¢ctes da escola.

7. PRINCIPIOS NORTEADORES
PARA TOMADA DE DECISAO

bases para critério e avaliagdo

7.1 Liberdade/democracia: entendido como espago
aberto & avaliagdo continua da experiéncia no que se
refere ao desempenho aluno/professor, contetidos, ati-
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vidades propostas; desempenho, individual e grupal,
dificuldades, propostas, resultados.

7.2 Participagéo: entendida como vontade pessoal,
compromisso, perseveranga, iniciativa, ser presenca
viva, contribuinte, critico, criativo, ____ ouvindo, lendo,
refletindo, propondo, aceitando, errando e acertando,
construindo, analisando, sintetizando, aprendendo.

7.3 Organizacdo: condicdo necessaria a realizagao
da experiéncia proposta, tendo como focos:

e planejamento da agdo: com visdo de conjunto,
de modo participativo;

e organizacdo do material: consulta, registros, re-
latos, fichas;

e organizacdo das tarefas: seqiiéncia, duragéo;

e avaliagio constante do trabalho: replaneja-
mento.

7.4 Estudo: entendido como condi¢do necessaria
ao saber, gerador da competéncia e passando pela leitu-
ra, pesquisa, discussdo, debate, andlise, comparagdes,
generalizagBes.

7.5 Pontualidade/assiduidade: o acompanhamento
freqliente e pontual permite o cumprimento pontual a
todas as tarefas;

7.6 Solidariedade: entendido como necessidade
basica do ser humano na sua relagdo consigo, com o
outro, com o mundo: (estar aberto, saber ser).

7.7 Postura: entendida como necessidade do ho-
mem e condi¢do facilitadora ou ndo de um bom relacio-
namento, devendo ser considerada nas perspectivas de:

— estudante universitario (PMOE, | e II) — aluno-
estagiario

- profissional de educagdo

- cidad3o

7.8 Contextualizacio: propostas nascidas e orien-
tadas pelos aspectos constitutivos e pessoas envolvidas
no contexto externo, tendo em vista o curriculo, o pro-
jeto pedagégico, o desenvolvimento da pessoa e do
cidaddo critico.

7.9 Articulacdo: proposta e realizagdo de ag¢Ses arti-
culadas com as da Supervisdo Educacional, da Admi-
nistragdo, dos docentes e funcionarios.

8. PLANO ESPECIFICO DE ACAO

Areas de agdo direta

ESCOLAR

* conhecer o projeto pedagdgico, o curriculo, as

praticas propostas e efetivamente vividas.

* conhecer a estrutura organizacional, fisica, mate-
rial, de pessoal.

* resultados da agdo pedagdgica: aprovagdo, re-
provagao, evasao, dificuldades, aquisigdes.

* cultura organizacional: filosofia, crencgas, atitudes,

praticas (ideais e reais).

* desempenho dos alunos x habitos e técnicas de
estudo.

* maturidade individual e grupal x desempenho es-
colar.

* avaliacdo do desempenho dos professores x re-

sultados da aprendizagem e desempenho dos alunos.

FAMILIAR

* relacionamento da escola com os pais.

* troca de informagBes e a¢des conjuntas escola-
familia.

* desempenho escolar x relacionamento familiar.

VITAL (do aluno)

* rendimento escolar: individual e grupal.

* desempenho escolar x maturidade.

* relacionamento: colegas, professores, comunida-
de.

* auto-percepgao: conhecimento de si e do outro.

* desempenho escolar x satde, lazer.

VOCACIONAL

* percepcdo do cenario profissional, oportunidade,
demandas, necessidades, riscos: conhecendo o merca-
do.

* Sondagem de interesses e aptiddes: conhecendo
a si mesmo.

* Informag&o profissional: conhecendo o trabalho.

* Orientagdo Vocacional: em contato com a reali-
dade pessoal e de mercado.

ACAO INTEGRADA
A Direcdo
* Articulag@o das agdes ao plano de Diregéo.

* Avaliagdo e acompanhamento do trabalho do
SOE (gerenciamento das atividades).

A SUPERVISAO ESCOLAR

* Acompanhar o desempenho do aluno, das tur-
mas, a relagdo professor-aluno, aluno-escola, qualidade
dos resultados da aprendizagem.

* Coordenagdo e organizacio do Conselho de
Classe tendo em vista a analise resultado da aprendiza-
gem x agdo pedagbgica, tendo como norte o plano pe-
dagégico e o curriculo escolar.

* diagnostico das necessidades grupais e individuais
tendo em vista melhoria do desempenho escolar.

* diagnéstico das dificuldades individuais do aluno
no contexto escolar.

* apoio e integragdo as promogdes especiais: pre-
vengdo ao uso de drogas, sexualidade, modernidade e
inovagdo tecnoldgica, cidadania, etc.
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AOS PROFESSORES

* coleta e fornecimento de dados sobre os alunos
tendo em vista a agdo do professor no processo.

* caracterizacdo das turmas quanto ao rendimento
escolar.

* caracterizagdo das turmas quanto etapas de des-
envolvimento, caracteristicas sécio-emocionais e cultu-
rais.

* Diagnéstico de causas que afetem o rendimento
escolar e busca de alternativos de enfrentamento com a
escola, o professor, os pais.

* Diagnéstico sobe condi¢Bes individuais, aptiddes
e interesses tendo em vista orientagdo pelo professor e
trabalho no cotidiano escolar.

* Propor agdes dos professores junto aos pais ten-
do em vista sua participacdo na vida da escola.

AOS FUNCIONARIOS

* diagnéstico sobre participacdo na relagio escola-
aluno-familia.

* Baseado em levantamento de necessidades su-
gestdo de informac¢des, cursos, formacdo e aprimora-
mento profissional.

A COMUNIDADE

g - . y
articulacdo das atividades planejadas com os re-
cursos e praticas da comunidade, incluindo a contribui-

¢d@o dos pais como profissionais em palestras, cursos,
debates.

AO SISTEMA

* Atendimento as demandas criadas pela realizacio
do estagio.

ATIVID_ADES DESENVOLVIDAS NO PLANO
ESPECIFICO

* reunides

* estudos em conjunto com SE, AE

* planejamento: participacdo da construgdo coletiva
* estudo de caso

* atendimento individual ou pequeno grupo
* dindmica de grupo

* conselho de classe

* cursos

* entrevistas

* seminarios

* palestras

* oficinas

ATRIBUICOES ESPECIFICAS DO
ORIENTADOR EDUCACIONAL

* Atendimento ao aluno com dificuldade de apren-
dizagem e ou comportamento.

* Organizagdo e execugdo de sessdes coletivas com
alunos que apresentam problemas de adaptacdo esco-
lar.

* Coordenacgdo e execucdio das atividades de Re-
presentante da turma.

* Incentivagdo das atividades de enriquecimento
curricular na Unidade Escolar que atua.

* Coordenagdo e execucdo das atividades de son-
dagem de prontid3o.

* Participacdo em atividades de estimulacio ao
processo de ensino e aprendizagem.

* Assisténcia as turmas com dificuldades de adap-
tacdo escolar.

* Coordenagdo das reunides de Pais e Mestres.

* Co-participagdo de Palestras, Seminarios, Ofici-
nas e demais atividades Pedagdgicas.

* Coordenagdo e participa¢do em atividades dirigi-
das a pais, professores e funcionarios.

* Participagdo nas atividades de Planejamento,
Avaliagdo do Processo, Replanejamento.

ATRIBUICOES AFINS
CA

* Participagdo em reunides de pais e mestres.
* Participagdo em reunides de cunho pedagégico.
* Participagdo em encontros e cursos de atualiza-

SE

* Elaboragéo, execucdo e avaliagdo de projetos.

* Apreciacdo de resultado da aprendizagem.

* Participagdo no processo avaliagdo escolar.

* Participacdo em encontros confraternizagdo.

OE

* Participagdo nas atividades dinamizadoras e festi-
vas do curriculo.

* Participagdo em reunides com o pessoal adminis-
trativo.

* CA - Coordenagdo Administrativa

* SE - Supervisdo Educacional

*QE - Orientacdo Educacional

Os encontros da professora com os estagiarios rea-
lizados nas unidades escolares (e ndo na Faculdade de
Educagdo da UCSAL) facilitam o desempenho das ati-
vidades pela participagdo efetiva da Diretoria, Coorde-
nagdo Pedagédgica corpo docente e as vezes discente na
elaboragé@o do cronograma de atividades.

A culminancia do estagio tem sido efetuada através
de relatos de experiéncias do estigio e exposicdo ilus-
trada com fotografias, na Faculdade de Educacio da
UCSAL, com a presenga de alunos de Principios e Mé-
todos de Orientagao Educacional [ e I, futuros estagiari-
os.

Para éxito do Projeto sempre contamos com a co-
laboracdo e apoio do Reitor José Carlos Almeida da
Silva, da Diretora Italra Simdes e Vice-Diretora Margari-
da do Lago.
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COMENIUS PRESENTE

Bohumila Aratjo*

uando em marco de 1992 realizamos, sob a

coordenacgdo do Dr. Edivaldo Boaventura, na

época Presidente da Academia Baiana de

Educa¢do, uma exposi¢do na Biblioteca Cen-
tral da UFBA para homenagear o grande pensador e
filosofo de origem tcheca, J. A. Comenius por ocasido
dos 400 anos do seu nascimento, ndo imaginamos que o
seu idedrio fosse repercutir de um modo t3o intenso -
tanto na Bahia como a nivel nacional. Seguiram-se
vérias conferéncias, o tema comeniano esteve presente
em vérias reunides da SBPC e da ANPED, houve ensai-
os e livros publicados (Comenius: a persisténcia da
utopia em educacgd@o, de W. A. Kulesza; Coménio ou
da arte universal de ensinar tudo a todos totalmente,
de J. L. Gasparin; A atualidade do Pensamento Peda-
gogico de Comenius, de B. Araujo).

Nos Gltimos meses, Comenius continuou firme e
atuante: em outubro passou pelo projeto cultural
"Quintas da Torre" da Livraria da Torre no Rio Verme-
lho (Comenius e as novas tendéncias na educa¢io para
o terceiro milénio), em novembro viajou para o interior
para conhecer o Instituto de Educagio Comenius, em
Jacobina, onde por ocasido do 2° aniversario do Instituto
reuniu o seu corpo docente, auxiliar, dirigentes e varios
segmentos da comunidade para realizar uma animada e
alegre oficina, bem nos moldes comenianos. Além disso,
foi realizada a palestra na Faculdade de Formacdo de
Professores da UNEB, em Jacobina. Agora, o tema Co-
menius estd convidado para o Seminéario sobre Educa-
¢do e Sociedade do Mestrado em Educacio na UFBA,
para a Universidade Catélica de Brasilia e para participar
de Mesa Redonda durante a 50* Reunido Anual de So-
ciedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia que
acontecerd no préoximo més de julho (12 a 17) em Natal.

Por que esse interesse todo por um pensador que
estd separado do nosso aqui e agora (hic et nunc) por
quatro séculos? Por que esse fascinio que o seu pensa-
mento continua exercendo sobre nos até hoje? A sua
incrivel dialogicidade pode ser facilmente explicada
quando nos lembramos das palavras de Paulo Freire,
inesquecivel educador brasileiro, recentemente falecido.
Idealizador das campanhas de alfabetizagdo, cuja con-

* Bohumila Araujo é pedagoga e ensaista; responsavel
pelo Setor Internacional da Pro-Reitoria de Pesquisa e
Pas-Graduacao da UFBA

cepgao metodolégica em ensinar a partir das coisas reais
e conhecidas, se aproxima tanto ao ideario comeniano,
afirma que o didlogo é uma exigéncia existencial. Se o
didlogo é o encontro em que se solidarizam o refletir e o
agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser trans-
formado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato
de depositar idéias de um sujeito no outro, nem tam-
pouco tornar-se simples troca de idéias a serem consu-
midas pelos permutantes. Quando o nosso contempora-
neo Paulo Freire declara que ndo ha didlogo se ndo
existir um profundo amor ao mundo e aos homens\.ja
que a pronancia do mundo é um ato de criagdo e recria-
¢do, Comenius parece lhe responder em Consulta Ge-
ral sobre a Reforma das Coisas Humanas:
" _europeus, asidticos, africanos, americanos e 0s habi-
tantes de quaisquer ilhas sdo todos o povo de Deus,
nascido do mesmo sangue, e fodos devem amar-se
como os ramos de uma srvore.! Mais adiante, Come-
nius acrescenta: "Os nossos esfor¢os devem conduzir a
uma grande luz, uma grande verdade para todo:s,zh uma
grande chama de amor, uma grande paz un.rversa;_’ _

O dislogo pode prosseguir. De um lado, l.:relre opi-
na que para haver dialogo, ha de haver humlldade:. A
prontncia do mundo, com gque oS homens o reg;am
permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante.”” Do
outro lado, nas péginas iniciais da Didatica magna,
Comenius surpreende o leitor com as palavras de extre-
ma despretensdo: "Os que me conhecem de perto sa-
bem que sou homem de inteligéncia mediocre e de [j-
mitada cultura. No entanto, lamento os males da nossa
época e desejo mais que ninguém corrigir nossos defei-
tos e ndo s6 por meio das minhas descobertas como das
dos outros. /.../ Cristo sabe que é tdo simples meu cora-
cdo que ndo encontro diferenga entre ensinar e ser ensi-
nado, advertir e ser advertido, ser doutor dos doutfores e
discipulo dos discipulos. 4

Este didlogo poderia estender-se por muitas pagi-
nas. Vamos finalizd-lo lembrando que Freire acha que o
dialogo implica intensa fé nos homens, fé no seu poder
de fazer e refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocagdo
de ser mais, que ndo é privilégio de alguns eleitos, mas
direito dos homens. Na sua opinido, tem de estar pre-
sente também a esperanga, ja que a esperanga esta na
prépria esséncia da imperfei¢ao dos homens, impelindo
a uma eterna busca da perfeicdo. A fé e a esperanga,
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assim como o amor ao proximo, o amor que alimenta os
principios igualitarios, sdo valores que Comenius profes-
sa com frequéncia e que fazem parte do seu cédigo de
acBes e representagdes, reconstituindo e atualizando
constantemente a sua mensagem.

Vemos assim que as épocas ou mesmo o tridimen-
sionamento do tempo (passado-presente-futuro) ndo s3o
compartimentos fechados, ao contrario, as idéias de
diferentes épocas estdo em relacdo umas com outras, em
permanente devenir, na dindmica da continuidade histé-
rica.

Jan Amos Komensky (28.3.1592-15.11.1670),
mais conhecido pelo nome latinizado Comenius, nasceu
e viveu sua infancia e juventude na Moravia, hoje em dia
parte da Republica Tcheca. Toda a sua vida, desde a
tenra idade até o seu falecimento, ficou indelevelmente
marcada pelas lutas religiosas da Reforma versus Contra-
Reforma e pela tempestuosa Guerra dos Trinta Anos
(1618-1648) que atingiu praticamente todos os paises da
Europa, dilacerando politica e religiosamente os velhos
feudos. Por isso mesmo Comenius sempre da tanta
importéancia a educacdo para a paz - interna e externa.

Comenius surge na Europa Central no momento
em que se registra a evolugdo quantitativa da instrugao,
exigida e facilitada pela invencdo da arte da imprensa e
pelo surgimento da nova forga politico-econémica - a
burguesia, cujo cédigo de agBes e pensamento encontra
a ressonancia no protestantismo que simboliza a contes-
tagdo das velhas estruturas.

Em 1628, em consequencia do decreto imperial
que instituia como a Unica religido admissivel na Boémia
e na Moravia a religido catélica romana, Comenius se vé
obrigado a deixar a sua terra natal e parte, juntamente
com mais de 30 mil protestantes tchecos e moravos para
o exilio. Percorreu varios paises da Europa, tendo atua-
do, sobretudo, na Polénia, Hungria, Inglaterra, Suécia e
Holanda.

A versatilidade de Comenius é um fenémeno in-
comum: foi escritor, educador, cientista, tedlogo, filésofo
e cartografo. No Brasil, Comenius é conhecido sobretu-
do como pedagogo e sistematizador que, com sua Di-
dactica magna construiu uma base cientifica da peda-
gogia.

Preocupado em superar analise e sintese, Come-
nius cria 0 método sincritico que se baseia na teoria de
que o universo é formado em camadas paralelas cujos
principios mais significativos correspondem um ou outro.
Estas camadas possuem relacdes reciprocas, cada uma
representando a expressao adequada da outra. A sincri-
se comeniana, na sua preocupacao de estudar as rela-
¢Bes organicas das partes com as totalidades se asseme-
lha & visdo holistica, uma das tendéncias que marcam
claramente os novos paradigmas na educagdo. Depois
de conhecer o assunto analitica e sinteticamente, na
opinidao de Comenius, o aluno deve reunir partes e tota-

lidades para uma adequada comparacdo, destacando-se

o momento dinamico da ativizagdo dos discipulos, esti-
mulo para manipular, assimilar e gerar conhecimento,
transformando o saber em saber fazer.

A sincrise e a educag&o para a panharmonia, para a
paz, representam os elementos béasicos do discurso co-
meniano e estdo presentes em Diddtica magna, Escola
pansdfica, Ventilabrum sapientiae (Ventilabro da sabe-
doria) e, sobretudo, em seus escritos filosoficos, como
Labyrint sveta a raj srdce (O Labirinto do Mundo e o
Paraiso do Coragdo), Via lucis (Caminho da luz) ou o
monumental De rerum humanarum emendatio consul-
tatio catholica (Consulta geral sobre a reforma das coisas
humanas).

Comenius tenta resgatar, através de todas as suas
ag¢des, o antigo significado da escola (para gregos "scho-
lé" designava distragdo, lugar de alegria): quer transfor-
mar a escola num lugar saudavel e agradéavel, onde se
ensine e aprenda com amor e interesse, sem qualquer
violéncia. O seu lema "Absit violentia rebus - omnia
sponte fluant” (Que violéncia esteja ausente das coisas -
que tudo flua espontaneamente) exige dos professores a
habilidade de despertar nos alunos o interesse e amor
para a aprendizagem, ja que o aluno motivado aprende
com rapidez, facilidade e solidez.

Um exemplo primoroso das convicgdes pedagégi-
cas de Comenius é, sem duavida, Orbis sensualium
pictus, considerado o primeiro livro didatico ilustrado,
destinado as criangas. Sendo programado para o ensino
de dois idiomas - latim e lingua materna, cada fenédmeno
da natureza ou atividade humana é representado por um
desenho, sendo a descri¢do feita em dois textos parale-
los. O livro teve uma rapida aceitagéio, tornando-se um
verdadeiro "best-seller”. Muitas edi¢des que se seguiram
eram destinadas ao ensino de outras linguas, aparecen-
do ao lado do texto latino tradugdes em até oito linguas!

Consulta geral sobre a reforma das coisas hu-
manas representa a sintese do ideario panséfico come-
niano, os seus anseios de harmonia universal e sabedo-
ria para todos. E dividida em sete partes: Panegersia
(Despertar universal); Panaugia (Iluminacdo universal);
Pansophia ou Pantaxia (Sabedoria universal ou Orde-
namento universal); Pampaedia (Educacio universal);
Panglottia (Linguagem universal); Panorthosia (Correcéo
universal); Panuthesia (Exorta¢io universal).

Na Consulta Geral podemos encontrar tudo o que
hoje em dia chamamos de novas tendéncias na educa-
¢ado para o terceiro milénio, desde a educac¢do para a paz
(interior e exterior), transdisciplinaridade (que traz intera-
¢Bes e reciprocidade entre pesquisas especializadas,
fazendo pontes entre varias areas, procurando situar
essas ligagBes no interior de um sistema total sem fron-
teiras entre diversas disciplinas), sincrise que na sua con-
cepgao se aproxima ao holismo e globalizagdo que im-
plica perspectivas comuns. A fim de implantar a filosofia
universal, a politica universal e a religido universal, Co-
menius sugere a criagdo de tres tribunais: Collegium

36 Revista da Academia Baiana de Educacao. Bahia. 1(6): 1-64 - Setembro, 1998



Lucis (Colégio da Luz) - para os assuntos relacionados
com a ciéncia, com a lingua universal e com as institui-
cdes de ensino; Dicasterium Pacis (Tribunal da Paz) -
para assuntos juridicos e politicos; e o Consistorium
QOecumenicum (Concilio ecuménico) - para 0s assuntos
ligados a religido.

Ao estudar a sua vasta obra, percebe-se que Co-
menius formulou questdes e pensamentos que vdo além
do seu contexto, no tempo e no espago. As idéias de
Comenius ndo lhe pertencem mais: elas estdio ai pre-
sentes no que a chamada escola tradicional tem de me-
lhor e no que os sistemas educacionais consideram seus
axiomas basicos. Por isso o estudo do seu ideario é vali-
do ndo somente como parte da histéria (ou como alguns
exageram e dizem da "arqueologia” da educagdo), mas
como uma fonte viva de inspiragdo para novas propostas

e pesquisas. No momento da passagem para o terceiro
milénio, marcada pela crise dos paradigmas. crise eco-
némica e financeira. perda da identidade e pela deca-
déncia do humanismo, ressurgimento de preconceitos
raciais e religiosos. violéncias e &édios, o pensamento
comeniano ressuscita a importancia e a forca dos valores
humanisticos da harmonia, tolerancia e respeito pelo
Outro.

! Comenius, Johannes Amos. De rerum humanarum emendatio
consultatio catholica.
Praga, Ed. Svoboda, 1993.

?1d.ibid.

3 Freire, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro. Paz e Terra,
1983.

4 Comenius, Johannes Amos. Didatica magna. Traducdo de Nair
Fortes Abu-Merhy. Rio de Janeiro: Organizacdo Simdes, Edicdes Mo-
saico, 1954.
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ISAIAS ALVES

O FORMADOR DE MESTRES

Leda Jesuino*

az exatamente hoje, 45 anos

Em 15 de marco de 1943 um mestre, de Santo

Anténio de Jesus, diante de um auditério qualitati-
vamente rico e quantitativamente numeroso, num anti-
go solar da sua terra, denunciava assim com um deste-
mor correspondente ao seu entusiasmo, o statu quo do
meio intelectual onde vivia: “encararemos o isolamento
dos homens de estudo de nossa terra, investigando as
causas da nossa pobreza bibliografica, da pendria de
nossas publica¢Bes cientificas, quer em revistas, quer em
livros, e da auséncia de cooperacdo entre nés mesmos,
ou de comércio intelectual com outros meios cientificos
ou literérios do pais e do estrangeiro”.

Ndo eram simples palavras do ilustre professor
ISAIAS ALVES DE ALMEIDA.

Refletiam, dentro da “maré montante de idéias
contraditérias”, — desse modo, ele retratou o seu tempo
—, O seu pensamento e, mais do que isso, um sentir
intelectual da época, se é que assim se pode denominar
um estado de espirito de um cidad&o sensivel ao clima
do seu habitat. Esse clima favorecia, segundo seu pro-
prio dizer, aos “perigos da receptividade das massas ao
efeito da propaganda sistematizada, no sentido da im-
plantacdo de sistemas comerciais, sociais ou politicos,
distribuidas as causas desse éxito entre econdmicas,
educacionais, artisticas, morais e religiosas.”

Fundamentado em John Burbacher, em Dewey,
entre outros pensadores nacionais e estrangeiros, o
amadurecimento mestre de Santo Anténio de Jesus,
professor ISAIAS ALVES DE ALMEIDA, faz 45 anos
pronunciava o Discurso de inauguracdo da novel Facul-
dade de Filosofia da Bahia, abordando o significativo
tema: missdo nacional e humana da Faculdade de Filo-
sofia. Um tema, alias, que permitia ao velho mestre dis-
quisi¢des em torno da conjuntura socio-cultural do seu
tempo, que o fazia, por certo, meditar, e o conduzia
naturalmente ao aprofundamento das suas reflexes.

E essas reflex@es abrangiam o variegado leque das
diferentes areas do conhecimento humano, sobre os
quais o homem desenvolve todo um processo de racio-
nal labor.

ISAIAS ALVES demonstrava, entéo, visivel preo-

* Professora da Faculdade de Educacio da Universidade
Federal da Bahia

cupagdo com o problema da liberdade tio atual na dé-
cada de 40, como sempre serd em qualquer época ou
lugar onde o homem tente sua realizacio pessoal. E
discute entdo a tese de Dewey, de que o totalitarismo na
Alemanha teve éxito pelo vazio deixado pelo desapare-
cimento das antigas crencas teoldgicas.

Estamos em pleno e total impacto da 2* Guerra
Mundial, iniciada em 1939. Mestre ISAIAS pondera que
o mal da debilidade social causado pela queda do sen-
timento religioso ndo é uma afirmativa que o convenga,
mesmo relembrando que seja a limitagdo da influéncia
do conhecimento cientifico, de lentissima infusio na
consciéncia coletiva, na direcdo das massas. “Outra pa-
rece ser a causa, outro parece ser o fluxo do pensa-
mento”. E defende a tese de que “quase de chofre, os
povos germanicos eslavos foram transportados da
mentalidade juridica medieval para as surpresas do ro-
mantismo politico continental, a que se nao puderam
ajustar”. Apresenta como causa, auséncia da conscién-
cia democratica, profundamente crista, que se nio che-
gou a formar, no continente europeu e que se desenvol-
vera lentamente, entre repetidas e sanguinolentas revo-
luges, no solo inglés, para transportar-se para as colo-
nias que formam os Estados Unidos da Ameérica do
Norte, onde criaram a democracia de Jefferson e de
Hamilton, e pouco a pouco modificada até alcangar a
mentalidade do New Deal”.

O pensamento do mestre ISAIAS se desenvolvia
mais ou menos nesse fluxo e, concordando com Bruba-
cher, ele assim se pronuncia sem receios: “os livros e os
pensamentos da escola colonial e puritana, cheios da
dignidade da morte, foram desalojados pela filosofia do
éxito nas alamedas floridas da vida, na conquista dos
bens terrestres, cujo gozo, vieram perturbar as violéncias
da guerra devastadora”.

Os queridos mestres e colegas que me ouvem e os
poucos que vivenciaram o clima que se instalou em
Salvador em plena guerra mundial, quando o black-out
tornou intranqiiila a populacdo e as restricdes do mer-
cado transformaram o borborinho alegre da cidade em
uma atmosfera densa de medo e preocupacdo que a
envolveu, podem melhor se aperceber das elocubages
do mestre ISAIAS em torno do momento politico em
que se emaranhava o mundo. Estava convicto de que a
luta deveria ser “em defesa das liberdades democraticas,
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conjunto das regalias da pessoa humana em agdo na
sociedade”.

Debrugou-se sobre o problema da imigragdo. refe-
rindo-se " invasdo imoderada de novos padroes de
vida a serem impostos & nacionalidade”. E solta um grito
de alerta: “Quem acompanhar o desenvolvimento da
acdo envolvente ou solapadora de culturas alienigenas,
orgulhosamente consideradas superiores e que nédo rea-
lizaram sequer uma parte da obra multisecular dos por-
tugueses, sentird a gravidade do mal a que se acha ex-
posto nosso pais, a bragos com a desnacionalizagao dos
costumes em varios pontos do territério nacional”.

O apbés guerra o preocupava sobremodo. Como
educador que era, sentia-se no dever de preparar a ju-
ventude de entdo para o advento do apés guerra, ju-
ventude que deveria estar plena de confianga na “su-
bordinacao da violéncia ac império da justica, da beleza
e da humanidade”.

Acreditava na América e nos destinos do cristia-
nismo redivivo e afirma: “esse despertar da América é a
garantia da continuidade da obra libertadora do cristia-
nismo comecada na pregacdo de jesuitas e beneditinos,
carmelitas e franciscanos, dominicanos, salesianos e
redentoristas, evangélicos e anglicanos, metodistas e
luteranos, presbiterianos e batistas, percorrendo impéri-
os, florestas, palmilhando estradas semeadas de cardos,
para erguerem no amplo e limpido céu do continente, a
voz da piedade, que n3o podiam ouvir os coracdes
cheios de 6dio da fatigada europa milenaria”. “A Améri-
ca nos da ambiente para enriquecer a juventude com os
nobres destinos do Cristianismo; nés a sentimos, nés a
vivemnos no calor do seu idealismo na sua nobreza juve-
nil. Era para ele o Continente esperanca da civilizagdo
ocidental”. E lamentava: “essa triste Europa barbariza-
da, causa-nos lastima, desperta-nos horror, na rudeza
dos seus golpes fratricidas, na crueza de seus sentimen-
tos anti-cristdos, na fragilidade de seus recursos para
defender as conquistas democréticas, por cuja garantia a
vida deve ser incessante vigiar e prevenir a displicéncia,
o amor ao conforto, o horror & responsabilidade. De-
monstrava assim o homem afetivo que era, sentimental
por exceléncia, que até as lagrimas chegava quando o
emocional transbordava.

Mais se adentrava na andlise do mundo brutal que
o cercava com as agruras de uma guerra devastadora,
envolvendo homens convulsionados pelas paixdes, mais
compreendia os perigos de uma tecnologia sem huma-
nismo. Oucamo-lo: "Eis que ao lado da ciéncia e seus
inventos, imperiosa é a necessidade da sabedoria e de
alta moralidade, para que se nédo eternizem as vantagens
do capital dos produtores, recaindo os percalgos da vida
somente sobre o consumidor e o operério. A ciéncia
deve progredir para o bem do homem como veiculo do
espirito e como instrumento de paz, de harmonia e de
justica”.

Humanismo e abnegacdo foi o titulo que conside-
rou mais consentaneo para as suas reflexdes feitas aos
bacharéis da Faculdade de Filosofia de 1949.

Acreditava no potencial humano com a mesma fé
com que se debrugava sobre a crianca para perscruta-la,
observar-lhe as reagdes dentro do método rigorosa-
mente cientifico de Nagge sobre observacao, afim de
que, da investigacdo da crianca brasileira no seu com-
portamento psicologico, fosse possivel tragar diretrizes
para os educadores”.

“O progresso da ciéncia foi a entronizagédo da téc-
nica e a humanidade ndo vé como conjurar o mal que
esta preparou”. Agora mesmo — observem os senhores
a atualizagdo dessas consideragbes — seria lugar comum
referir o pavor que atormenta cabegas coroadas ou as
simples almas sensiveis, ao passo ciclépico do dominio
militar da energia atdmica. Equilibram-se exércitos, cal-
culam-se vitérias ou prenunciam-se ruinas, sem perder
de vista o mundo de forca da matéria infinitamente pe-
quena. Seréa talvez surpresa culminante, o momento da
deflagracdo involuntaria desse dispositivo técnico, a
servico do bem do mal, que a ciéncia, indiferente, des-
conhece”.

Com essas idéias que o mundo convulsionado de
entdo lhe sugeria, propositadamente o educador elocu-
brava que o cercava de dividas, inquietactes e perple-
xidades.

N&o eram meditador passivo, contemplador estati-
co do stato quo. Acostumaram-se a lidar com fatos que
exigiam atos executivos.

Com essas idéias que intencionalmente quisernos
apresentar, — tanto quanto possivel com as suas pala-
vras, “ipsis literis”, — ISAIAS ALVES o educador, estava
preocupado ndo sé com os seus deveres de cidadio
para com a sua terra, a sua gente, mas com os deveres
de educador, deveres esses que poderiam conduzi-lo e &
educag@o nacional, a uma obra de reconstrucio para
ajudar a transformacdo da situagdo que ele tdo vee-
mentemente denunciava de publico. Seu dever primeiro
era fazer com que essas suas preocupacdes ndo se limi-
tassem a lamenta¢®es. Considerou a “hora apocaliptica”
e declarou que ndo era mais hora de “oratéria flame-
jante, das exploracdes tribunicias”.

E acreditou firmemente na juventude da sua patria.
Preparou-se entdo para criar um dispositivo educacional
para prepara-la. E arregimentou, naquele momento
histérico, as suas reflexdes, para preparar os jovens de
sua terra. E a forma mais abrangente que encontrou foi
exatamente institucionalizar um instrumento que prepa-
rasse jovens que absorvessem a missdo pedagdgica de
formar outros jovens, e assim progressivamente. Talvez
assim, no ambito educacional, se conseguisse o Sonho
do Ideal, ideal assim formulado nesta patética exortacdo,
que na década de 40 era mais assimilavel. Ainda ouvi-
mos, agora como entdo, a sua voz: “Ensinai a verdade,
na humanidade tranqiiila do vosso sacerdécio, na cora-
gem serena de vosso sacrificio, iluminados pela Fé nos
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destinos do homem, construindo um templo em da es-
cola e erguendo um altar em cada corac@io”. Seria um
sonho ou uma utopia do velho mestre? De fato ja ndo
era tio jovem. “Foi sem divida Mannheim quem des-
cobriu a razdo profunda do valor extremamente positi-
vo, democratico e dindmico da utopia, ao notar a im-
portancia do desejo de mudanca de um projeto, que
leve o autor da utopia a prever e a desejar uma outra
situacdo. A utopia ndo é um mero sonho, porque a uto-
pia, ao invés do sonho, pretende realizar algo aqui nesta
terra.

Cada vez que o educador reflete a sua agéo e,

portanto, pondera as repercussdes duma mudanga na
educagao, realiza de fato, uma utopia. E por isto mesmo
que a utopia é tdo ligada a reflexdo pedagégica. No
entanto, vale a pena lembrar que a utopia, diz muito
bem Pierre Furter, com quem tive a satisfa¢io de traba-
lhar — & marcada pela imaginacdo. A imaginacdo é am-
bigua. Esta ambigiidade obriga o educador a refletir
sempre duma maneira critica as suas utopias, a fim de
ndo se deixar levar por uma légica da imaginacdo que
pode ser totalmente delirante. Mais uma vez a situacéio
filoséfica do educador nos parece dificil, por que ele é,
ao mesmo tempo, tanto um homem que pensa no futu-
Y0 € que se encontra, portanto, além do atual, quanto o
homem de realidade cotidiana, totalmente engajado no
presente. O educador, sentencia Furter, torna-se um
elemento positivo na sociedade, quando é capaz de
fazer desta contradicio um elemento dialético”.

O Dr. ISAIAS, como era chamado por muitos, foi

esse educador, esse elemento positivo na sociedade.

Acreditava na tradicio dindmica, execrava a tradi-

¢do estatica que julgava um peso morto na alma das
multidSes; confiava na tradicio ativa e repelia a tradicdio
estatica que por si s6, diz o mestre ISAIAS, “é incapaz
de influir na orientagdio do espirito nacional”.

Encontrava-se, agora, preparado para contribuir

um pouco para a transformacio do statu que no seu
ambito de agdo. Intelectualmente, detinha matrizes ge-
radoras de idéias; no plano emocional, sentia toda a
estimulagdo dentro de si mesmo, — afinal era um mestre
e possuia, no plano da agdo, uma qualidade rara: a fir-
meza da vontade, a férrea determinacéo da perseveran-
¢a e, no plano social, poderia contar com colaboradores
que, como ele, tinham a fé nos jovens do amanha de
ap0s guerra e sentiam a necessidade de fazer algo por
aquela geragdo que, em plena guerra iria enfrentar o
desconhecimento que certamente viria.

Propés-se, pois, ISAIAS ALVES DE ALMEIDA, na
década de 40 a fundar, mirando-se sobretudo no espe-
lho de Séo Paulo, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Bahia, para nela, por ela através dela, formar
os membros do incégnito amanh& do apés guerra.

Acreditando na tradi¢do dinadmica e reflexiva “que
congregaria a coragem e audacia dos mogos, a firmeza e
esclarecimento da idade viril, a sabedoria e consciéncia
do dever cumprido das geracBes que se aproximavam
do fim do seu labor, na comunh&o de esforcos pela

construcdo do pais”, idealizou o lema da novel Faculda-
de que marca, até hoje, os que por la passaram: Brasili-
dum Sobolem, Tradicione Paro — Preparo com a tradi-
¢do a geragdo do Brasil — certamente que era uma uto-
pia.

E contou realmente com a coragem dos seus pri-
meiros 80 jovens que se matricularam para o vestibular,
sem uma percep¢do muito clara do que o futuro lhes
aguardava; com a firmeza e esclarecimento de quantos
ilustres colegas e amigos que apolaram as suas idéias
nos primérdios da sua agdo construtiva, durante a plena
execuc¢do delas e até hoje, com os seus respeitaveis no-
mes, ajudam a engrandecé-la, alguns dos quais aqui se
encontram, Thales de Azevedo, Fernando Pinto,
Raymundo Matta, Anténio Pithon e outros. Cumpro,
nesse momento, o doloroso dever que me honra, de
solicitar um minuto de siléncio para homenagear Joa-
quim Batista Neves, Secretario da Faculdade de Filoso-
fia, sob a direcdo atuante de ISAIAS ALVES e diretor
dela quando se tornou necessario reestrutura-la. Para o
meu carissimo amigo, a minha dor pela sua auséncia
fisica e a minha certeza da sua presenca espiritual. (Si-
léncio)

Foi buscar ISAIAS ALVES a elite intelectual da sua
terra, ndo importa onde estivesse, fora ou dentro das
Faculdades, ndo importa de que ideologias; desejava um
staff digno da sua utopia: mais do que desejava, queria,
com a vontade que lhe permitia realizar um corpo de
colaboradores a altura, missdo que se propunha cumprir
a Faculdade de Filosofia. E tinha razéo. Para cbra de tio
alta significagdo, precisava de obreiros de qualificaciio
intelectual, moral e social.

Gostaria de nomear essa pléiade de cora¢Bes ple-
nos de amor, a causa dos soerguimento da sociedade,
de mentes fortalecidas de idéias que representaram as
pilastras mestras do Dr. ISAIAS, para a fundac¢io da
Faculdade de Filosofia. Mas, receio a omissdo involunta-
ria (seria demais injusto) e o cansago do auditério. Fer-
nando Pinto representa, aqui, a imagem do Colabora-
dor. Foi sempre a sua meta.

E como numa histéria de fadas, juntos conjugaram
esforgos para que se delineasse a missao da novel insti-
tuicdo que ja completou 45 anos de inaugurada. E essa
missao era, sem davida, mudar a situacao.

Ougamos o préprio ISAIAS, a quem propositada-
mente tenho remetido os senhores, para que seja salva-
guardada a sua idéia expressa nas suas proprias pala-
vras’.

“E longa a nossa missdo: reeducarmo-nos para au-
xiliar e incentivar os jovens a reeducarem no lar, nas
escolas, nos clubes, os de nossa geracao; refazer as es-
truturas mentais dos miiltiplos problemas ainda influen-
ciados pela tradigdo intelectualista e verbalista, sem nos
preocuparmos com as solu¢des imediatas ou com a
satisfagdo completa dos objetivos colimados, sempre
transferidos no débito e crédito da conta corrente da
cultura a porvindoiros mais esclarecidos e aparelha-
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dos”... Devemos concorrer para diminuir o isolamento
dos nossos homens, dentro do nosso ambiente”.

N&o vos parece um falar de hoje? Brado contra o
verbalismo, o imediatismo, o isolacionismo impressio-
nantemente atual.

Estava preocupado com os governos “jungidos ao
imediato das carreiras chamadas liberais, dominante na
politica educacional do Brasil durante o Império e na
Republica de 1889". Desejava formar mestres professo-
res de filosofia. Ciéncias e letras, de fisica, quimica, bio-
logia, — as ciéncias chamadas experimentais, assim
chamadas —, de matematica, de histéria, geografia, an-
tropologia, Ciéncias sociais, como considerava indispen-
savel a severa formag¢d3o de verdadeiros investigadores.
Seremos, na Faculdade de Filosofia, os aliados naturais
das Faculdades de Engenharia e de Agronomia, de Me-
dicina e de Direito, de Ciéncias Econémicas e de Belas-
Artes, porque colaboraremos no estudo das solugdes
que esperam os complexos problemas de nossa riqueza
natural e da seguran¢a moral e higiénica aos nossos
irméos da cidade ou do campo e cooperaremos na obra
de ampliacdo das relagdes comerciais, juridicas e assis-
tenciais desenvolvidas, paripassu, a multiplicagdo das
atividades industriais e mercantes”.

O estudo das ciéncias &, a maior tarefa e a mais
eloquente e decisiva justificacdo da faculdade. no senti-
do altamente nacional e humano.

M3o ndo se limitava a desejar formar mestres e in-
vestigadores. Com o curso de filosofia e pedagogia alia-
dos, pensava aliciar jovens para o fecundante labor de
repensar as premissas que sustentariam as bases da
filosofia educacional dominante. Nao queria, porém,
instalar um campo de competicdes partidarias. "A eco-
nomia politica e a Histéria das Doutrinas Econémicas, —
escreveu no seu discurso de inauguragdo da sua obra, —
reproduzirdo de certo, um roteiro de tentativas de solu-
¢Bes do milenario problema da felicidade terrena da
espécie, de modo que se constitua uma consciéncia
ativa de defesa dos interesses da humanidade do indivi-
duo e dos agrupados sociais e nacionais”.

Concordando com Florestan Fernandes, assegura-
va que, através do ensino das Ciéncias Sociais, poderi-
amos preparar as gera¢gdes novas para viver em segu-
ranga e em liberdade, preparar o homem para proceder
a escolhas compativeis com seus interesses reais e com
os valores com os quais se identifique de fato.

O problema da liberdade e da felicidade do ho-
mem o atormentava, como ja salientamos. E como bom
educador, estava preocupado com a formacdo ética
daqueles jovens, preocupa¢do essa tornada evidente
nesse pronunciamento: “a fun¢do educativa da ciéncia,
é realizada indiretamente”.

“Ndo sdo as leis matematicas ou fisicas, nem as
consecutivas, hipdteses da biologia ou da quimica, nem
os proprios resultados das investigagdes psicologicas,
mas o método, a atitude, a paciéncia da analise, a pru-
déncia da sintese, todo esse lento consolidar de habitos

de pensamento refletido e verificado, que concorre para
preparar os lideres sociais, capazes de esclarecer as mul-
tiddes no trabalho do bem comum, cujo conceito a pré-
pria ciéncia ndo sabe ainda definir com exatiddo... a
ciéncia é indispensavel o auxilio do critério moral, sem
davida ligado a luz do positivismo, a atitude religiosa
que lanca as bases do ideal criador, e ndo nos escravi-
zam ao individualismo orgulhoso e egoistico, absorvente
e conquistador, mas sim nos liberta pela edificacdo da
personalidade generosa e humilde, empreendedora e
cooperativo, complacente e humana.

Mergulhou seu pensamento na valorizagdo do es-
tudo das linguas. “O idioma era para ele a base da liga
espiritual de uma nagao... O culto da lingua portuguesa
devera levar-nos a segura e perfeita expressao do pen-
samento, enriquecido pela diferencia¢do ininterrupta da
linguagem técnica, nas multiplas apresentacdes da idéia
pratica, das indicagBes experimentais, das deduc¢des
logicas™.

E penetrou no calcanhar de Aquiles da educacio
contemporéanea: - a educacao da vontade, da qual ndo
se cogita. “N&o basta preparar a alma, os coracdes, a
disciplina emocional, o gosto estético dos jovens. Faz-se
mister criar-lhes na vontade, na atividade, os mais vivos
hébitos de iniciativa e colaboracdo, no servigo da socie-
dade e da patria”.

Esse o forno de idéias, a temperatura intelectual em
que se prepararam os primeiros mestres de ISAIAS AL-
VES, aqueles para os quais se voltou a visdo critica dos
educadores que, no momento, pontificavam no pano-
rama intelectual de sua cidade.

Creio que fui além do que me foi solicitado ultra
petita, como dizem os juristas, porque, na realidade,
devia-me ater, creio eu, a registros da minha convivén-
cia como primeira aluna a se matricular na Faculdade de
Filosofia e como formanda da sua 12 turma de licencia-
dos. Acreditei que era mais importante compreender as
idéias que constituiram a fornalha onde se prepararam
os mestres de ISAIAS, como éramos denominados na-
quela época. A fornalha estava pronta com o fogo inte-
lectual do entusiasmo e a chama forte do amor “do eros
pedagégico”, tdo presente naquele corpo de professores
que cercavam o velho mestre.

A 1% turma que saiu preparada desta fornalha, se-
guiu rumos que ndo decepcionaram o mestre 1SAIAS,
mas, também, enfrentou todas as agrestes criticas do
pioneirismo na area educacional.

E entre o Ideal do Sonho e o Real da Vida, viveu o
formador de mestre, ISAIAS ALVES, nas suas andan-
¢as, convivendo a cada momento do seu tempo interior
com o dilema da Reflexdo que exigia o siléncio meditati-
vo e a Agdo que o conduzia a prosseguir na luta da
conquista das suas metas.

Nesta dialética que resume o sentimento que im-
pulsiona a vontade que realiza o Ato, cumpriu a sua
trajetoria de busca continua da harmonizacio da sua
personalidade e da sua obra. E no mestre, alias, que
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essa bipolaridade se unifica para a construgdo de um
mundo melhor. E ISAIAS ALVES foi mais que um mes-
tre. Foi, sem divida, um formador de mestres.

E essas criticas vieram de toda parte, ferinas e pe-
netrantes. Para tdo elevada proposta como de uma Fa-
culdade de Filosofia, se tornava necessario maior indice
de cultura e tecnologia, maior preparacdo e, sobretudo,
incidiu o fluxo critico sobre a questionavel imaturidade
dos futuros licenciados, demasiadamente jovens, quase
todos, para tdo amadurecida missgo.

Afinal, pontificavam no ensino secundario persona-
lidades marcantes no cenério cientifico e intelectual da-
quela época. Tobias Neto, Tenério de Albuquerque,
Gabriela Sa Pereira, Carneiro Ribeiro, Armando Costa,
Gabriela Sa Pereira, Carneiro Ribeiro, Armando Costa,
Eloyvaldo Chagas de Oliveira, para nominar apenas
alguns. Dificilmente aqueles jovens licenciados poderiam
com eles se emparelhar. Mas, ndo pensava assim o
mestre ISAIAS. Muito ao contrério. Mantinha, isso sim,
uma fé inabaldvel naquela pléiade de jovens que tam-
bém acreditaram nele e na sua obra.

Ele compreendia, porém a alta responsabilidade
que esses jovens levavam consigo ao iniciarem o seu
percurso profissional nos educandarios de Salvador.
Sabia que estava em jogo, no desempenho deles, o
destino da prépria Faculdade. Exatamente por isso,
declarou enfaticamente: “Aridos deveres recaem sobre
os Mestres que defrontam agora a primeira turma de
alunos, por seu turno primeira linha de bandeirantes a
levarem ao futuro a dubiedade ou a seguranca de idéias
da geragdo adulta da Bahia de hoje”.

Era a dubiedade ou a seguranca.

ISAIAS ALVES, convivia diariamente na Faculda-
de. Era daqueles que estdo, com a sua presenga, esti-
mulando a iniciativa e colocando um pouco de si mes-
mo no que faz. Alto e magro, abria seu coragdo, num
sorriso largo, quando demonstrava satisfacio pelos re-
sultados que, com o seu esfor¢o obtinha,

Como tivesse sido a primeira aluna a candidatar-se
a matricula a Faculdade, solicitou a minha presenga no
seu Gabinete da Secretaria de Educagdo. Desejava co-
nhecer de perto os objetivos, e medir o estofo da dispo-
sicdo psicolégica de uma jovem pioneira. Desde ento,
me considerou uma colaboradora. E eu tentei ser uma
delas. Digo tentei porque o perfil do homem que seu

ideal tragou esta além das minhas potencialidades. Se-
ndo vejamos o que nos diz e é importante: “A democra-
tizacao da Ciéncia nos estd conjurando a lutar pelo ree-
quilibrio da personalidade humana, desnaturada pela

técnica. ao homem instrumento e método de ganhar
dinheiro, de gozar o conforto material, de dominar o
semelhante como sobrevivéncia do escravo, de esgotar
as forgas da natureza e destruir os frutos do trabalho,
para manter os falsos padrdes de valia econémica, te-
remos de substituir o homem dispositivo de sentir triste-
za, a pobreza, a angistia do seu préximo, de calar as
proprias ambi¢Bes para servir ao seu grupo, de comun-
gar com o vizinho, no pouco de pdo que lhe reste, de
consolar as méagoas, de curar a dor, de confortar o prisi-
oneiro; de homem de fé nas poténcias da alma e na
eternidade do espirito, homem que ouca as harmonias
angélicas de um coro de virgens, e a misica misteriosa
da romaria das mangueiras, das palmas dos coqueirais e
das ondas de prata, sobre as areias da praia”.

Este o perfil do homem que esperava fosse o mes-

tre.

Esse homem, ao se tornar um mestre, devera levar
consigo um desideratum: “o de elevar a massa, esclare-
cer-lhe os propésitos, fortalecer-lhe a fé no trabalho,
bafejar-lhe a esperanga no equilibrio dos anseios e das
realizagGes, confirmar em cada um a certeza de uma
personalidade irrefragavel”.

E a férmula para atingir tdo nobres alvos é ofereci-
da: “curiosidade, for¢a de pensamento, reniincia e ab-
negacdo. Aos médicos, impde-se abnegagdo para as
dores fisicas do povo; aos filésofos e humanistas cum-
pre, sem remissdo, renunciar a si mesmos, em bem do
progresso moral das gera¢des.

Essas diretrizes ndo eram langadas apenas nos dis-
cursos, quando reunia os alunos no saldo nobre do ve-
lho casardo de Nazaré. Procurava transmiti-las “téte a
téte”, no convivio diario com eles, na conversa amena,
no dialogo descontraido, no exemplo do pesquisador, e,
ja no fim de seus dias entre nés, doente, na sua residén-
cia no Sodré, estudava com a tenacidade de um cien-
tista, o idioma russo. Nao podendo comparecer a uma
feira de livros que se instalara uma noite no Campo
Grande, na qual compareceu o Grande Anisio Teixeira,
mandou-me chamar, entregou-me seu livro e me escla-
receu a tarefa: “Vocé conseguird vendé-lo, mais do que
se eu estivesse 1a". Consegui vender um exemplar a
Anisio Teixeira, que o comprou sorrindo.

Senti naquele momento histérico que se formava
um elo da corrente que até hoje fortalecem os principios
filoséficos da educagéo na Bahia.

Um mestre e um formador de mestres se encontra-
vam.
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SAUDACAO AO PROF. JOSE SIMOES E
SILVA JUNIOR NA SUA POSSE NA
ACADEMIA BAIANA DE EDUCACAO

Jair de Oliveira Santos*

rof. Dr. José€ Simées e Silva Junior:

PPara nés uma grande honra saudar-vos em nome
da Academia Baiana de Educacdo no dia de vossa
posse na cadeira nimero 1 do quadro de membro

de titulares, escolhido que foi pela unanimidade dos

confrades. Esta cadeira tem como patrono o educador

Abilio Cesar Borges, e seu ultimo ocupante foi o saudo-

so confrade Ruy Simdes, vosso irmdo dileto, condicdo

esta que vos traz grande alegria, conforme nos confiden-
ciastes.

Saudar-vos é também motivo de grande alegria
para noés, pois fomos vosso aluno na cadeira de Fisiolo-
gia na Faculdade de Medicina da Universidade Federal
da Bahia, nos idos de 1958, na antiga Faculdade do
Terreiro de Jesis, tendo tido o privilégio de ouvi-lo por
muitas vezes no Anfiteatro Alfredo Brito, de grata me-
moéria. E, além de vosso aluno, fomos também wvosso
discipulo como auxiliar de pesquisa, em experimentos
sobre o estudo do metabolismo basal do sagui, realiza-
dos em vosso laboratério.

Desde aqueles tempos comegaram nossa admira-
¢do e nossa estima por vds, despertadas que foram pela
figura humana de exceléncia que vés sois, caracterizan-
do-se pela espontaneidade no relacionamento, huma-
no, caloroso e sincero. Pela figura do homem de ciéncia
que sois, sempre preocupado em praticar e ensinar os
rigores dos candnes epistemoldgicos que devem reger as
pesquisas feitas com seriedade, e pela figura do profes-
sor dedicado e amigo de seus alunos, sempre preocupa-
do em difundir sua vasta cultura de Fisiologia e de Medi-
cina, transmitindo sempre, sobretudo com seu exemplo,
os valores éticos e logico-epistemolégicos mais elevados,
desde a busca da verdade e a busca da sabedoria, até a
disciplina, a beneficéncia, a responsabilidade, o respeito
a vida e ao paciente.

Passados exatos 40 anos, quis a vida, quis o desti-
no, que fossemos escolhidos pelos confrades para sau-
dar-vos, o que fazemos com muita emog¢do, e com toda
reveréncia.

José Simdes e Silva Janior é filho de familia de
classe média e fazia parte de uma prole de dez irmaos.

*  Professor da Faculdade de Medicina da UFBA e Presi-
dente da Academia Baiana de Educacao

Nasceu a 12 de abril de 1927, nesta cidade do Salvador.
no bairro dos Barris, filho do comerciario José Simdes e
Silva e de D. Maria Sizina Santana Simdes.

Fez o curso primario nos colégios Nossa Senhora
da Guia e Nossa Senhora das Mercés, e o ginasio no
Colégio Anténio Vieira, seguindo-se o curso pré - médi-
co na Faculdade de Medicina da Bahia, onde ingressou
em 1941, diplomando-se em Medicina em 1946.

Em 1947, a convite do Prof. Aristides Novis, come-
¢ou sua carreira docente como Professor Assistente da
Faculdade de Medicina da Universidade Federal da
Bahia. Em 1948 fez curso de pés -graduacdo na Univer-
sidade de Buenos Aires, durante um ano, tendo como
orientador o Prof. Bernardo Hossay, prémio Nobel de
Medicina.

Fez vestibular para a Faculdade de Odontologia da
UFBA tendo se diplomado em 1949, onde fez concurso
para Docente Livre, em 1954. Defendeu tese de douto-
ramento em 1951, na Faculdade de Medicina da UFBA,
sendo aprovado com nota maxima.

Fez curso de especializacgio na Universidade de
Wisconsin, nos Estados Unidos e de aperfeicoamento na
Inglaterra.

Durante os anos que se seguiram a sua formatura
em Medicina, dedicou-se as atividades didaticas, sempre
no ensino da Fisiologia, sua amante confessada, ativida-
des didaticas estas intercaladas com as de pesquisa du-
rante algum tempo. Submeteu-se a cinco concursos,
através dos quais ascendeu na carreira universitaria
,sendo aprovado em todos com distinggo.

Suas atividades didaticas estenderam-se das Uni-
versidades da Bahia até os estados de Paraiba, Rio
Grande do Norte e Sergipe, onde examinou diversas
teses de concurso.

Comegou a lecionar na Escola de Enfermagem da
Universidade Federal da Bahia em 1950, em 1951 na
Faculdade de Filosofia e em 1953 na Escola Baiana de
Medicina e Satde Puablica.

Continuando sua brilhante carreira universitaria, foi
Professor Catedratico de Fisiologia das Faculdades de
Odontologia, Medicina Veterinaria e Enfermagem da
UFBA e do Curso de Medicina da Escola de Medicina e
Satde Piblica, além de Professor Titular de Fisiologia
do Instituto de Biologia da UFBA e do Instituto de Biolo-
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gia da UCSAL, bern como da Escola de Enfermagem da
UCSAL.

Ao lado das atividades docentes exerceu intimeras
atividades administrativas, na Universidade Federal da
Bahia, na Universidade Catélica de Salvador e na Escola
Baiana de Medicina e Satde Publica, desde as chefias
de departamentos, & coordenag¢do de Colegiados de
Cursos. Foi membro do Conselho de Coordenagédo da
UFBA, presidente de sua Camara de Extensdo, vice-
diretor do Instituto de Biologia da UFBA, Diretor do
Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais da UCSAL, e
culminou sua carreira universitaria como Magnifico Rei-
tor da Universidade Catélica de Salvador, em 1980
realizando proficua gestdo.

Ao longo de sua carreira universitaria, foi membro
de dezenas de comissdes examinadoras de concursos
docentes, em universidades locais e de outros estados.
Ministrou quase uma centena de palestras e conferénci-
as em congressos e reunides cientificas e publicou quase
uma centena de trabalhos e pesquisas sobre Fisiologia
Experimental, realizando pesquisas de repercussdo no
meio cientifico e honrando sua formacdo de pesquisa-
dor.

E por tudo isto, é por todas estas razdes, prof. José
Simdes, por todo o bem que fizestes a tantos, direta ou
indiretamente, que vés sois credor do respeito e da ad-
miracdo de todos, de seus confrades da Academia Baia-
na de Educagio, de todos que foram seus alunos em
todas as escolas que ensinastes, e de toda a sociedade
baiana.

Ao redigir esta fala ,ocorreu-nos um dilema: como
poderiamos homenagear-vos, a v6s que dedicastes toda
vossa vida & educagdo? Mas logo ocorreu-nos a respos-
ta- falando-vos sobre aquilo a que dedicastes vossa vida:
falando-vos sobre EDUCACAO. Discorrendo sobre nos-
sa visio da educagdo de hoje e das novas perspectivas
da educaco no fim do século XX e inicio do século XXL

Entendemos que o dltimo e maior objetivo da Edu-

cagdo & criar condicBes para que o educando, o homem,
seja feliz. Daf a nossa primeira indagagéo filoséfica: sera
que o Homem do final do século XX é um homem feliz
? Serd que a educagdo esta atingindo seus objetivos?
. Encontraremos resposta para esta indagagdo nas
mforrpac;aes do que esta ocorrendo em todo o mundo
atraveés das informag@es dos jornais, do radio e televi-
sdo. Em todos os cantos do mundo as estatisticas mos-
tram o aumento em espiral do édio, da raiva, da violén-
cia, da intolerancia, do medo, da depressio e do suici-
dio entre os jovens.

Por OUh:O lado, a violéncia e a intolerancia dos
adultos também é crescente, registrando-se um namero
caFla vez maior de separag®es e divércios entre os ca-
sais. Estes s&o sintomas evidentes de erosio e ruptura
do tecido social, decorrentes da incompeténcia emocio-
nal e social do homem, da sua incapacidade de convivio
harménico na sociedade.

Sera que isto tem algo a ver com a Educacéo? Sera
que ndo estd havendo falta de educagéo para as emo-

¢Oes, para os sentimentos e para as relacdes sociais en-
tre os homens que lhes permitam conviver neste mundo
globalizado, cada vez mais competitivo e cada vez mais
desumano?

Acreditamos que a educagio hoje praticada, com
objetivos exclusivamente cognitivos e racionais, tem se
mostrado insatisfatéria pois, apesar de tantos avangos
tecnolégicos, da televisdo, computadores, e multimidia
utilizados no processo educacional, as novas geractes
tém mostrado crescente falta de competéncia emocional
e social.

O elevado indice de delinquéncia juvenil, em todas
as classes sociais, nas mais abastadas e nas menos favo-
recidas economicamente, somado aos fatores acima
mencionados, sdo uma demonstracio inquestionavel da
faléncia do Paradigma Educacional Cognitivo Racional
vigente e da necessidade de uma reflexfioc mais profun-
da sobre ele .

O Paradigma Cognitivo - Racional, baseado exclu-
sivamente nos aspectos cognitivos e racionais do edu-
cando, esta esgotado, enquanto parametro tnico.

Ao longo de sua existéncia ficou patente que ele foi
e é de grande valia, devido ao grande avango que pro-
porcionou a educagdo e & humanidade desde sua im-
plantagdo. Pode ser considerado como referéncia para
seu inicio o pensamento de Hobbes, exposto no Levia-
14, que partiu do pressuposto de que o conhecimento é
poder, referindo-se obviamente ao aspecto cognitivo
racional do saber.

Teve sequéncia com o experimentalismo de Bacon
e com o modelo cartesiano - newtoneano de cogniciio e
pensamento, culminando com os avangos da Teoria da
Relatividade de Einstein e da Teoria dos Quanta de Max
Plank, no século XX. O advento da Informatica coroou
a trajetéria do paradigma cognitivo racional, expressiao
maxima do [luminismo.

Tal paradigma mostrou-se de valor excepcional
para o conhecimento do mundo externo ao educando,
principalmente depois do advento do conhecimento
cientifico, baseado no postulado da objetividade: s& &
valido o conhecimento objetivo. Se por um lado é um
critério altamente vélido para a avaliagdo do mundo
objetivo, por outro lado tem uma grande limitag&o, pois
cerceou o estudo e o conhecimento do mundo subjetivo
humano. No campo da psicologia humana, esta foi uma
grande limitagdo para seu avango, e, seguramente, que
provocou a derrocada do Behaviorismo.

Cabe aos educadores conscientes de suas respon-
sabilidades, buscar alternativas de solugdes para esta
grande crise, que devemn passar pela incluséo do para-
digma emocional no processo educacional, com a inclu-
s3o da educacdo emocional, na escola e no lar.

Defendemos que deve ser dada a emogao e aos
sentimentos da crianca e do adolescente, a mesma
atencéo dada a sua educagdo cognitiva - racional. Po-
demos inferir de experiéncias educacionais efetuadas
nos Estados Unidos, que é através da educagdo das

44 Revista da Academia Baiana de Educacao. Bahia. 1(6): 1-64 - Setembro, 1998



emocdes que poderemos tentar modificar este quadro
dramético.

A questdo da educagdo emocional se torna mais
relevante neste final de século, cerca de trezentos anos
apds o surgimento do lluminismo, que acreditou ser a
Razido o farol que iluminaria o Homem na busca da
felicidade . Entretanto hoje vemos que, malgrado todo o
desenvolvimento intelectual humano, apesar de todas as
conquistas tecnolégicas, de ter sido dominada a Nature-
za ern muitos aspectos, de ter sido criada outra realida-
de, a realidade virtual,apesar de tudo isto, é cada vez
maior a taxa de pessoas infelizes, neuréticas, frusiradas,
ansiosas, deprimidas ou mesmo portadoras de psicoses.

Pesquisas recentes nos Estados Unidos mostram
que 48% dos americanos tiveram pelo menos uma vez
em suas vidas problemas psiquiatricos. Pesquisa da
Universidade de Harvard mostra que muitos de seus ex-
alunos, dotados de altos QI (quocientes de inteligéncia)
e de grandes competéncias intelectuais, ndo tiveram o
sucesso esperado nas suas vidas, por apresentarem pro-
blemas de relacionamento, resultantes de baixa compe-
téncia emocional.

Acreditamos serem estes indicadores mais do que
suficientes para que se olhe de frente a questdo da Edu-
cacao Emocional, cuja meta deve ser a identificagdo das
emocgdes do educando, o reconhecimento delas no
momento em que ocorrem para efetuar seu controle e
de reconhecer e interagir harmonicamente com as emo-
¢Bes do outro.

A educagdo emocional implica em desenvolver no
educando o autoconhecimento, a autoconsciéncia, a
nivel psicolégico e somético. Em desenvolver a capaci-
dade de identificar e reconhecer suas emoc¢des e senti-
mentos, avaliando suas intensidades, e as expresses
corporais correspondentes, no momento em que ocor-
rem. A controlar suas expressdes emocionais, a apren-
der a monitorar seus impulsos e a adiar suas satisfages.

Faz parte da educagdo emocional o desenvolvi-
mento da empatia, capacidade de reconhecer as emo-
¢des do outro e de compreender seus sentimentos e
perspectivas, respeitando as diferengas com que as pes-
soas encaram as coisas, permitindo o convivio harméni-
co com elas.

A atengdo primordial da educacdc emocional deve
dirigir-se para emoc¢des e sentimentos que mais interfe-
rem no comportamento social do individuo, tais como
raiva, tristeza e medo, e suas assemelhadas; faria, res-
sentimento, magua, revolta, desianimo, desalento, de-
sesperanca, depressd@o, ansiedade e preocupac¢io. Deve
dirigir-se também para emogdes outras, tais como, o
afeto, a alegria , prazer, amor, surpresa, nojo e vergo-
nha.

O Paradigma Emocional é baseado na idéias de
Peter Salovey, que se inspirou na teoria das Multiplas
Inteligéncias de Howard Gardner, tendo sido largamente
difundido por Daniel Goleman. Fundamenta-se em que

a educacdo deve ter como objetivos capacitar o edu-
cando a:

e Conhecer suas emogdes e reconhecé-las quando
necessario.

e Desenvolver a capacidade de lidar com suas
emogdes, controlando seus impulsos e adiando suas
satisfacdes.

e Desenvolver a capacidade de auto - motivacio.

e Reconhecer as emogdes do outro.

e Lidar adequadamente com os relacionamentos
sociais.

e Que se pode esperar da educagdo emocional, se-
gundo as pesquisas que tem sido realizadas recente-
mente?

Os resultados de diversos projetos implantados no
periodo de 1990 a 1995 em diferentes cidades ameri-
canas - no Centro de Estudos do Desenvolvimento,
Oakland, Califérnia, na Universidade de Whashington.
na Universidade de llinois, Chicago, na Universidade de
Rutgers, New Jersey - apresentam resultados significan-
tes dos educandos:

e melhora do auto - controle

e mais responsabilidade;

e melhor relacionamento social;

° mais envolvimento com os colegas:;

° mais aptiddes para lidar com problemas inter
pessoais;

* melhores aptiddes para solugio de conflitos :

® menos deliquéncia;

° redugdo de ansiedade e retraimento;

e maior sensibilidade e compreensio aos senti-
mentos dos outros;

° maior auto - estima;

e melhor aptiddao para aprender e para resolver
problemas;

°® mais positiva ligacdo com a familia e a escola;

e mais positiva atmosfera na sala de aula;

* redu¢do de comunicacdo de tristeza e depresso.

A operacionalizagdo do paradigma emocional deve
revestir-se dos maiores cuidados, pois ele carece ainda
de maiores estudos, reflexdes e experimentos, devendo
ser feita inicialmente a conscientizagéo e sensibilizacio
dos professores, alunos, da familia e da comunidade.
Ele exigird o treinamento dos professores nesta nova
area do conhecimento, e a definicdo de nova estrutura
curricular.

Certamente, como em toda inovagéo, surgirdio rea-
¢Oes a sua implantacdo, ora veladas, ora explicitas.
Acredita o Autor que isto nio deva atemorizar aqueles
que estiverem convencidos de sua validade, nem demo-
vé-los de suas intencdes.

A implantagdo da educagdo emocional devera ser
cercada de todos os cuidados éticos, epistemolégicos e
metodolégicos necessarios. E um grande desafio para o
educador responsavel tentar transferir as experiéncias
existentes, geralmente conduzidas para poucos alunos e
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por psicélogos especializados, para uma escala maior,
aplicando os principios para grupos maiores de alunos, e
através de professores de outras disciplinas curriculares.
[sto exigirda, além de um grande esforco, determinacio
obstinada e a seriedade necessaria .

Gostaria de registrar, por altimo, que a preocupa-
¢do com a educagd@o emocional na histéria da humani-
dade data de milénios. Segundo o Satipatthana Sutta,
livro classico do budismo, Buda, no sutra de Kamassa-
dama, recomendava aos monges a contemplagio de
seus sentimentos, numa atitude calma e imparcial: do
prazer e da dor, do agradavel e do desagradavel, da
tristeza e da alegria, do amor e do édio, da raiva, do
medo, da méagoa, etc.. Isto ao lado da contemplacio do
corpo e da mente.

Aristoteles, no livro IV da “'Etica a Nicémano”,
quando trata da calma e da célera, deixa evidente sua
preocupacdo com o controle da raiva ao declarar que -

“Louva-se o homem que se encoleriza justificada-
mente com coisas e pessoas, como deve, na devida
ocasido e durante o tempo devido. Esse serd, pois, o
homem calmo, ji gque a calma é louvada. Um tal ho-
mem tende a ndo se deixar perturbar nem guiar pela

18]

paixdo, mas a irar-se da maneira, com as coisas e du-
rante o tempo que a regra prescreve .(...) O homem
calmo ndo é vingativo, mas inclina-se antes a relevar as
faltas’.

Professor José Sim&es e Silva Jinior:

Aristételes, ainda na sua “Etica a Nicomano” afirma
que

‘em verdade, s6 merece ser honrado o homem

&

bom °

E vés sois um homem bom.

Diz mais Aristételes:

“As honras que forem grandes e conferidas por
homens bons, ele as recebera com moderado prazer,
pensando receber o que merece ou até menos do que
merece (...). No enlanto ele as aceitard, ja que os outros
nada tém de maior para lhe oferecer”

Assim, seguindo os preceitos de Aristételes e levan-
do em conta o exemplo que destes ao longo de vossa
vida, aceitai, Prof. José Simdes e Silva Jinior, esta nossa
sincera e emocionada homenagem, pois nada temos de
maior para vos oferecer.

Sede bem vindo & Academia Baiana de Educacso,
confrade José Simoes!

46
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DISCURSO DE POSSE NA CADEIRA N2 1 pA
ACADEMIA BAIANA DE EDUCACAO, DO
ACADEMICO JOSE SIMOES E SILVA JUNIOR*

inhas palavras iniciais sdo de profundo agrade-
cimento a todos aqueles que acharam por bem
sufragar o meu nome por estes sodalicio.

Dupla & a minha satisfacio pois integrando este
colegiado também, faco em substituicio ao meu querido
irmédo Ruy.

Membro da Academia de Medicina sentia que por
ter sido na vida mais educador do que médico o meu
coroamento profissional somente estaria completo
quando pertencesse a academia. E assim sendo cheguei
a sonhar, quando em vida de Ruy, poder sentar-me ao
seu lado aqui nesse sodalicio. Coincidentemente, tam-
bém como eu, ele foi menos profissional do direito do
que da educacdo.

Juntos ja haviamos estado oficialmente, quando eu
ocupava a reitoria da Universidade Catélica e ele tempo-
rariamente ocupava a congenere da UFBA. Chegamos
mesmo, para euforia do nosso velho e querido pai, tirar
uma fotografia dos dois com vestes talares. Situacdo esta
inusitada na histéria da universidade brasileira.

N&o quis porém o destino que juntos aqui nos
sentassemos e por isto exultei quando um dos confrades,
amigo da infancia, propds o meu nome para a vaga do
Ruy.

Nestes 50 anos de atividade profissional, conforme
ja declarei, fui mais educador do que médico. Esta dlti-
ma atividade exerci durante 25 anos, no Hospital Naval
do Salvador e no consultério que mantive por quinze
anos.

A atividade docente exerci durante 75% da minha
vida e em todos os estabelecimentos de ensino superior
onde existisse a cadeira de Fisiologia, a ela dediquei-me
com entusiasmo, no ensino e na pesquisa, por mais de
meio século.

A educacio na realidade sempre foi a minha meta.

Tendo concluido o curso de medicina em 1946, no
ano seguinte esperava ir para o Rio Grande do Sul dedi-
car-me a uma bem promissora clinica de amigo e pa-
rente que se aposentava.

N&o quiseram porém os fados que tal se concreti-
zasse pois concomitantemente com esta perspectiva fui
convidado pelo saudoso prof. Aristides Novis, para com

* Professor das Faculdades de Medicina Odontologia,
Enfermagem e Veterinaria da UFBA e ex-Reitor da Uni-
versidade Catdlica de Salvador.

o seu filho Jorge e posteriormente Luiz Fernando Mace-
do Costa, compor e equipe da fisiologia.

Assim sendo, mudei a minha meta da Medicina
para a Educacdo, exercendo a docéncia na prépria me-
dicina.

Passei do sonho & realidade, dedicando-me com
todo entusiasmo ao ensino da fisiologia na Medicina, na
Odontologia, na Biologia, na Enfermagem, na Farmacia,
na Nutrigdo e na Veterinaria.

Desejando fazer a carreira universitaria na Faculda-
de de Medicina e sem maiores perspectivas, fui aconse-
lhado pelo prof. Aristides Novis a orientar-me onde se
me apresentavam perspectivas de uma cétedra.

Para tanto, apesar de ja ser professor e ensinando
no curso regular de Odontologia, fui obrigado a prestar
mais um exame vestibular para poder matricular-me no
curso de odontologia, condigdo exigida na ocasido.

Nizo me descuidei contudo dos meus objetivos do-
centes e assim neste perfodo também defendi tese de
doutoramento em medicina e concurso para livre docén-
cia em fisiologia.

Isto foi conseguido a duras penas em virtude do
clima de hostilidade que enfrentei de alguns professores
da Odontologia para com “os médicos’, e assim fui
transformado em “bode expiatério” daquela contenda,
impedindo-me até de assumir interinamente a cade'fra
vaga, conforme preceituava a lei, em regime de rodizio.
Contrariando a vontade dos “donos da odontologia”
consegui, através de um mandato de seguranca, a al-
mejada abertura do concurso que né@o vinha.

Sentindo as dificuldades que se me antepunham
continuei lutando por uma posi¢do no magistério univer-
sitario. E o meu esforgo foi compensado pois fui con-
templado com duas bolsas de estudo, uma na USP, por
concurso, e outra na universidade de Wisconsin (USA)
através da The R. F. Aproveitando as duas escrevi minha
tese para titular. Com o meu ingresso na carreira univer-
sitaria anteriormente ja havia feito uma pds-graduagao,
em Buenos Aires, onde, sob a orientagcdo do cientista
Bernardo Houssay, tnico prémio Nobel da medicina
latino Americano, escrevi a minha primeira tese de dou-
toramento.

Sentindo que para mim, injustamente, estavam fe-
chadas as portas da Odontologia, prestei concurso na
mesma Universidade Federal, para titular de Fisiologia,
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no Instituto de Biologia, onde ja era Professor Regente e
posterior Diretor.

Prosseguindo na luta pela educacdo universitaria fui
fundador da UCSAL e da Escola de Medicina e Saude
Publica (Escola Baiana), onde até ano passado ainda
ensinava.

Lecionei em todos os cursos das duas universida-
des, onde quer que existisse a cadeira de Fisiologia e
também ministrei cursos em outros estados (Sergipe,
Paraiba, Rio Grande do Norte e Sdo Paulo). Participei
de congressos e examinei concursos, inclusive de cate-
dratico, e como uma conseqiiéncia natural exerci outros-
sim atividades administrativas em colegiados. Fui diretor
na UFBA e na UCSAL, onde finalmente fui eleito vice-
reitor e reitor, periodo de 6 anos.

Como vém, toda minha atividade docente neste
meio século esta representada por 5 concursos, em to-
dos aprovado com nota maxima, 3 doutoramentos, uma
docéncia livre e uma catedra. 43 trabalhos publicados
em revistas nacionais e estrangeiras, 61 palestras e con-
feréncias. Percorrendo assim toda a longa escada do
magistério superior desde assistente, docente livre e
professor catedratico nas 2 universidades (UFBA e
UCSAL) e na Escola Baiana de Medicina e Satude Publi-
ca. Sentia-me destarte realizado como educador faltan-
do-me somente este titulo que hoje recebo.

Como de praxe o académico que assume uma ca-
deira, nesta academia tem o compromisso de fazer o
necrologio do seu antecessor. A cadeira n® 1 tem como
patrono Abilio Cesar Borges, e estava preenchida pelo
prof. Ruy Simdes.

Por coincidéncia a vaga que vou ocupar, como dis-
se, estava preenchida pelo meu querido e saudoso irmao
prof. Ruy e por isto a tarefa aparentemente mais facil
configura-se talvez mais dificil pelo componente emocio-
nal que tal representa. Assim tentarei cumprindo minha
obrigagdo, fazé-lo com imparcialidade e clareza.

Ruy nasceu em Salvador a 22 de abril de 1923 e
apesar da nossa familia pertencer a classe média, nada
nos faltou, tendo ele tido uma infancia e adolescéncia
felizes.

Estudou o 12 e 2° graus no colégio Antdnio Vieira,
por insisténcia de nosso pai, que ao dar-lhe o nome de
Ruy esperava que ele seguisse o exemplo do homéni-

mo, falecido no ano do seu nascimento. E para que isto
acontecesse ele s6 o chamava de “conselhéiro”.

Fez vestibular para a Faculdade de Direito tendo
completado o curso em 10 anos, pois a sua vontade era
a carreira de jornalista. Nisso nosso pai foi muito ajudado
pelo prof. Alexandre Augusto Machado que encarrega-
va-se anualmente até de fazer as suas matriculas.

Embora ndo houvesse muito entusiasmo juridico
por parte do “Conselheiro”, sua dedicacdo ao jornalismo
esportivo aliado a uma boa dose de boémia foram res-
ponséveis pelos 10 anos do curso de direito.

Ao final desta fase, sem uma razdo que justificasse,
passou a namorar a filosofia, tendo ja casado se matri-
cula na primeira turma do curso de filosofia da Universi-
dade Catélica do Salvador, juntamente com outro ena-
morado da ciéncia de Platdo, dai por diante seu colega e
companheiro inseparavel, nosso amigo Carlos Coqueijo
Costa.

Disputou com ele as melhores notas e vieram a
concluir o curso em 1955.

A esta altura ja tinha sido em Ruy despertado o
entusiasmo pelo ensino, tendo ministrado cursos e aulas
nas escolas de Biblioteconomia, Enfermagem, Arquitetu-
ra, Odontologia e Jornalismo.

Prestou concurso para a cadeira “Etica e Estética”
no Colégio Estadual da Bahia, ensinando histéria da
filosofia na UCSAL e em outras instituigdes de ensino
superior. E a medida que aumentava o seu entusiasmo
pela docéncia diminuia o seu pendor jornalismo.

Concomitantemente, como seria natural, assumiu
inimeras fun¢des administrativas, como a diretoria da
Faculdade de Filosofia da UFBA e mais tarde reitor
interino, por seis meses, apos falecimento de Luiz F.
Macedo Costa e a ndo aceitagdo do vice José Calasans
de assumir o cargo.

Coincidentemente nesta ocasido eu ocupava a rei-
toria da UCSAL e por isso em algumas solenidades esti-
vemos juntos.

Reiterando meus agradecimentos a aqueles que
sufragaram o meu nome para esta academia considero
minha idade e por todas as razBes ja expostas este pro-
nunciamento como um verdadeiro “Canto do Cisne”,
ainda que na realidade ndo me considere nada mais que
um simples “Patinho Feio”.
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RELATORIO DAS ATIVIDADES DA
ACADEMIA BAIANA DE EDUCACAO DE
1996 A 1998

Jair de Oliveira Santos*

a nossa avaliagdo, os acontecimentos mais rele-
Nvantes das atividades da Academia no periodo

de nossa gestdo, que se estendeu de 9 de
setmbro de 1996 a 9 de setembro de 1998 foram os
seguintes:

e Realizagdio da reforma do Estatuto e do Regi-
mento, adaptando-os a uma nova realidade, posto que
seus elementos basicos vigiam desde a fundagdo da
entidade, em 9 de setembro de 1982, sendo decorridos
entdo cerca de 15 anos. Os novos candnes foram apro-
vados em Assembléia Geral, conforme previa o estatuto
entdio vigente, sendo publicados no Diario Oficial de 17
de maio de 1997. O novo estatuto e o novo regimento
foram devidamente divulgados, ndo s6 através de im-
pressdo, que foi distribuida entre os socios, mas também
publicados integralmente nos nimeros 5 e 6 da Revista
da Academia Baiana de Educagao.

Os textos aprovados foram resultado do trabalho
de uma comissdo, designada pelo Presidente e por ele
presidida, constituida pelos confrades Edivaldo Machado
Boaventura,Leda Jesuino dos Santos,Jodo Eurico Matta
e Alirio Souza, tendo sido feitas a redacéo final e a revi-
sao pelo confrade Rédmulo Galvao, aos quais agradece-
mos a excelente contribuicdo dada. Agradecemos tam-
bém a todos que contribuiram na discussdo e aprovagdo
dos textos ou fizeram também propostas, como os con-
frades Jorge Calmon, Raymundo Nonato de Almeida
Gouveia, Hildérico Pinheiro de Qliveira, Germano Ta-
bacof e Hermano Augusto Palmeira Machado.

e Realizacdo do Férum de Educagio Emocio-
nal, no auditério do Colégio Aguia e em parceria com o
mesmo, no dia 29 de outubro de 1997. Com a presenca
de centenas de participantes, dentre eles confrades da
academia, o presidente do Conselho Estadual de Edu-
cacdo e muitos de seus membros, representantes da
Secretaria Estadual de Educacio, diretores de Faculda-
des e Colégios, professores universitarios, do ensino
médio e fundamental, psicologos e educadores, foram
desenvolvidos os trabalhos.

* Professor da Faculdade de Medicina da UFBA e Presi-
dente da Academia Baiana de Educagio

O objetivo maior do Férum foi alertar a sociedade
para a necessidade da discussdo das bases da Educacio
Emocional,face & necessidade de considerar-se no pro-
cesso educacional a dimensdo afetiva da personalidade
do educando. Até agora vem sendo privilegiada a di-
mensao cognitivo racional, através da utilizagio do pa-
radigma educacional cognitivo racional. Participaram do
forum como expositores a psicéloga Angelina de
Athayde, a confreira Leda Jesuino e o autor deste rela-
torio. Durante os trabalhos foi langado o livro “Educa-
¢d@o Emocional-aspectos histéricos, fundamentos e re-
sultados”, da autoria de Jair de Oliveira Santos. com
apresentagao da Prof. Leda Jesuino.

A Revista da Academia, no seu nimero 6 traz ma-
térias referentes aos assuntos discutidos no férum.

e  Foram preenchidas seis vagas no quadro de
membros titulares, a saber: o ex-reitor da Universidade
Catélica de Salvador, Prof. José Simaes e Silva Jinior,
sucessor de Ruy Simdes; o ex-reitor da Universidade
Federal da Bahia e ex-presidente do Conselho federal
de Educacdo, Prof Lafayette Pondé sucessor de
Raymundo Matta; o Prof. Anténio Jesuino Neto suces-
sor de Thales de Azevédo; a Prof. Maria Analia Costa
Moura sucessora de Hermano Gouveia Neto; a Prof.
Joselice Macédo sucessora de Cassilandro Barbuda; o
educador José Corgosinho de Carvalho Filho, sucessor
do cofrade Jorge calmon, que passou para o quadro de
membrios eméritos da instituicdo.

e Foi criado pelo novo estatuto o quadro de
Membros Eméritos ,tendo sido eleitos os confrades Jor-
ge Calmon, Raymundo Nonato de Almeida Gou-
veia,Olga Pereira Mettig e José Newton Alves de Souza.
Aos membros eméritos eleitos, nossa homenagem pes-
soal e nossa admirag&o pelo muito que fizeram por nos-
sa Academia.

e Mantendo a tradigdo da publicacio de um
nimero anual, foram publicados os niimeros 5 e 6 da
Revista da Academia Baiana de Educacfo,que tem
como diretor o confrade Edivaldo Boaventura, ao qual
agradecemos o empenho na coleta de artigos para pu-
blicagdo. A todos que colaboraram os nossos agradeci-
mentos.

Revista da Academia Baiana de Educacao. Bahia. 1(6): 1-64 - Setembro, 1998 49



° Por nossa solicitagdo, em 1997, o Deputado
Edmon Lucas requereu na Assembléia Legislativa da
Bahia o reconhecimento da Academia Baiana de Edu-
cacdo como instituicdo de utilidade puablica, estando o
processo em tramitagdo. Os nossos agradecimentos ao
Deputado Edmon Lucas, atual presidente da Comissdao
de Educacio da Assembléia legislativa.

° Em dezembro de 1997, com a presenca de
centenas de diretores de escolas, professores e educado-
res, foi realizada reunido no auditério do Colégio Aguia,
para apreciacdo e discussdo da Resolugao do Conselho
Estadual de Educacdo que regulamenta a nova lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, tendo sido expositor o
confrade Rémulo Galvao. Representou mais um esforco
da Academia para integrar-se & comunidade através
atualizagdo e esclarecimento sobre temas relevantes.

e Em fevereiro de 1998, por solicitagdo do Se-
cretario de Educagdo do Estado, Prof. Edilson Freire,
encaminhamos o nome de trés confrades para a compo-
sicdo do Conselho Estadual de Educagdo, tendo sido
nomeados dois dos indicados, os confrades Rémulo
Galvdo e Hildérico Pinheiro de Oliveira.

®  Recebidos em audiéncia pelo Secretarios de
Educacdo do Estado, Prof. Edilson Freire, propusemos a
realizacdo de convénio de cooperagdo, através do qual
nos seria cedido pessoal para o funcionamento da se-
cretaria da Academia.

®  Recebidos em audiéncia pelo Secretarios de
Educacdo doMunicipio,Profa. Dirlene Mendonga, pro-
pusemos a realizagdo de convénio de cooperagdo, atra-
vés do qual nos seria cedido pessoal para o funciona-
mento da secretaria da Academia.

e  Foi acordado com o Magnifico Reitor da Uni-
versidade Federal da Bahia, prof. Felipe Serpa a utiliza-
¢ao do auditério da Reitoria da UFBa,para sessdes da
Academia.

Neste periodo foram realizadas as seguintes ati-
vidades académicas:

1996 e 1997:

e Em novembro de 1996, sessio sobre “Des-
cartes e a Educacdo”, sendo conferencista o acad. Jodo
Eurico Matta .

e  Confraternizagdo natalina realizada no més de
dezembro de 1996.

e Em 11 de margo de 1997, sessdo para apreci-
acdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional sendo expositores os Académicos Edivaldo
Boaventura e Réomulo Galvao.

o Em 2 de abril de 1997, sess@o para aprecia-
¢io da proposta de reforma do Estatuto e do Regimen-
to.

e Em 7 de maio continuacdo da sessdo para
apreciacdo da reforma do Estatuto e do Regimento, que
foi aprovada.

e Em 17 de maio, publicagio no Diaric Oficial
do Estado, da Reforma do Estatuto e do Regimento
aprovadas pela Assembléia Geral.

° Em 3 de junho sessio realizada no Palacio da
Reitoria com conferéncia do Secretario de Educacio do
Estado, prof. Edilson Freire sobre o “Plano de Metas da
Secretaria de Educacio”.

e Em 18 de junho sessio para realizacio da
primeira etapa do processo de eleicio do sucessor do
confrade Thales de Azevédo na cadeira nimero 27
.tendo sido indicado para compor a lista o nome do
Prof. Anténio Jesuino dos Santos Neto.

e Em 9 de julho, sessio em homenagem aos
cem anos da escola Politécnica da Bahia, tendo sido
orador o Acad. Hildérico Pinheiro de Oliveira .

e Em 6 de agosto sessdo para a realizacio da
segunda etapa do processo de eleicdo do sucessor do
Acad. Thales de Azevédo na cadeira namero 27, tendo
sido eleito por unanimidade o Prof. Anténio Jesuino dos
Santos Neto.

e Em 9 de setembro, sessdo para comemoracdo
do décimo quinto aniversario da Academia, com apre-
ciagdo de proposta encaminhada pelo Ministro da Edu-
cagao ao Conselho Nacional de Educagio regulamenta-
do a base nacional comum do curriculo do ensino mé-
dio e a parte diversificada do curriculo. Participaram os
confrades Edivaldo Boaventura e Rémulo Galviao, além
do Prof. Alceu Lisboa Filho.

e Em 8 de margo, o Presidente compareceu, a
convite do magnifico Reitor Felipe Serpa, a aula inaugu-
ral da Universidade Federal da Bahia .

*  Em 20 de abri, visita de cortesia a Sra. Secre-
taria Municipal de Educagao, Prof. Dirlena Mendonga
,na qual foi proposta e aceita a celebragdo de convénio
de Cooperagdo técnica e Cultural entre as duas institui-
¢oes.

e Em 3 de maio, visita de cortesia ao Sr. Secre-
tario de Educa¢do do Estado,Prof. Edilson Freire, na
qual foi proposta e aceita a celebragdo de convénio de
cooperagdo técnico cultural entre as duas instituigdes.

¢ Em 20 de maio, visita de cortesia ao Reitor da
Universidade Federal da Bahia,Prof. Felipe Serpa, na
qual foi feita e aceita proposta de celebracdo de convé-
nio entre as duas instituigdes .

* Em 12 de agosto, a convite do deputado Ed-
mon Lucas, o Presidente da Comissio de Educacdo da
Assembléia Legislativa do Estado da Bahia, compareceu
o presidente a sess3o realizada na Assembléia legislativa,
em homenagem ao educador Anisio Teixeira .

e  Publicagdo do nimero 5 da Revista da Aca-
demia Baiana de Educac3o.

e  Publicagdo do novo Estatuto e do novo Regi-
mento da Academia, ap6s as reformas aprovadas pela
Assembléia Geral.
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1998:

° 11 de margo foram realizadas duas sessdes
,nas quais foram indicadas para as listas, isoladamente
,na primeira etapa do processo de eleicdo, as Professo-
ras Maria Anélia de Costa Moura e Joselice Macedo,
para as cadeiras de nimero 8 e 24, respectivamente.

° 8 de abril foram realizadas duas sesstes, nas
quais foram eleitas, na segunda etapa do processo de
elei¢do, as Professoras Maria Anélia de Costa Moura e
Joselice Macedo, para as cadeiras de ntimero 8 e 24,
respectivamente.

e 6 de maio, Conferéncia sobre “Globaliza¢do e
Educac¢ado” sendo expositores: o prof. Paulo Perrissé e o
prof. Edivaldo Boaventura.

° 3 de junho, sessdo para realizacio de confe-
réncia sobre “Educa¢do Emocional” pelo prof. Jair de
Oliveira Santos. Qutra sessdo foi realizada na mesma
data, para na primeira etapa da eleicio do sucessor do
confrade Jorge Calmon, que passou a o quadro dos
membros eméritos. Foi indicado para a lista apenas o
nome do educador Jhosé Corgosinho de carvalho Jani-
or.

° 15 de julho sessdo para realizagdo da sequnda
etapa da eleicdo do sucessor do confrade Jorge Calmon

,tendo sido eleito o educador José Corgosinho de Car-
valho Filho.

e 22 de julho posse do confrade José Simbes e
Silva Jinior na cadeira n® 1

e 5 de agosto, sessdo para a eleicio da nova di-
retoria para o biénio de 1998-2000, tendo sido eleito a
Gnica chapa concorrente, que tem como presidente o
confrade Hildérico Pinheiro de Oliveira

° 9 de setembro, sessdo para posse da nova di-
retoria, presidida pelo confrade Hildérico Pinheiro de
Oliveira, e para o langamento do ntmero 6 da Revista
da Academia Baiana de Educacao.

Agradecemos a todos que colaboraram com os tra-
balhos da Academia, seja comparecendo as sessdes.
seja através de sugestdes, seja sob a forma de apoio
para a realizagdo das atividades. Permitimo-nos fazer
agradecimento especial as confreiras Maria Augusta Ab-
don e Leda Jesuino pelas contribuicdes inestimaveis
dadas, e ao confrade Edivaldo Boaventura pelo apoio
que sempre deu divulgando noticias da academia no
jornal “A Tarde”, tdo bem dirigido por ele.

Ao findar-se nossa gestdio estamos convictos de ter
dado o melhor de nés mesmos durante o periodo em
que estivemos a frente dos destinos da Academia Bahi-
ana de Educacdo, e esperamos ter correspondido &

confianga que foi em nés depositada pelos nossos con-
frades.
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ESTATUTO DA ACADEMIA BAIANA DE
EDUCACAO

(ADAPTADO A REFORMA PUBLICADA NO DIARIO OFICIAL DE 16/05/ 1997)

Capitulo |

Natureza, Sede, Foro e Duracao

Art. 1° -

Paragrafo Unico -

A Academia Baiana de Educacao, fundada em
09 de setembro de 1982, associacdo cultural
sem fins lucrativos, com sede e foro na Cidade
de Salvador. Capital do Estado da Bahia e
prazo de duragdo indeterminado, reger-se-a
pelas disposicdes deste Estatuto, normas regi-
mentais que adotar e demais dispositivos legais
aplicaveis.

A Instituigdo, que funcionou regu-
larmente desde a supracitada data,
passa a ter personalidade juridica a
partir do registro deste Estatuto.

Capitulo Il

Finalidade e Competéncia

Art. 2° -

A Academia tem por finalidade estudo e pes-
quisa, definicdo e interpretagio dos fatos, fe-
ndmenos e problemas da educagdo e ensino
na sua acepcdo geral, competindo-lhe, como
érgdo de cooperacgdo cultural, consultas, in-
centivos, promogdes e realizagdes no campo
educacional:

I - manter intercAmbio com as congéneres
nacionais e estrangeiras, demais institui-
¢Oes e 6rgdos culturais, oficiais e particu-
lares, relacionados com a educagdo e o
ensino;

cultuar os fatos da educacdo e da memo-
ria, vida e obra de seus patronos, de titu-
lares falecidos e de outras figuras e vultos
da educacgdo e do ensino;

promover cursos proprios ou em convé-
nio, de pés-graduagdo, aperfeicoamento,
atualizacdo e especializa¢do, sobre educa-
cd@o e ciéncias pedagdgicas, nos seus va-
rios graus ou niveis;

II -

1 -

IV - promover conferéncias, congressos e ati-
vidades outras que visem a elevar e me-
lhorar nossos padrdes culturais e de ensi-
no;

V - instituir prémios a serem atribuidos a es-
tabelecimentos de ensino da rede piiblica
ou privada e a profissionais de educacao;

VI - adotar iniciativas e realizac&es outras que

signifiquem preparacdo pedagégica ativa
para a vida social, inclusive de consultoria
sobre assuntos de pedagogia e de educa-
Gao.

Capitulo I

Constitui¢do do quadro e provimento
das cadeiras

Art. 3¢ -

§2°-

§ 3%

A Academia Baiana de Educagdo é constitui-
da de 40 (quarenta) cadeiras, ocupadas por
membros titulares, tendo cada uma delas um
patrono, que tenha sido educador, professor
ou estudioso de fatos e problemas da educa-
¢do na Babhia.

Havera um quadro especial de 5 (cinco)
membros eméritos, a ser preenchido, com a
prévia aquiescéncia dos indicados, por mem-
bros titulares que tenham mais de 70 (setenta)
anos de idade e pertencam ha mais de 10
(dez) anos & Academia, e que tenham colabo-
rado ativamente para o desenvolvimento e o
renome do sodalicio, ficando vaga, com cada
escolha, a correspondente cadeira de membro
titular.

A Academia tera, ainda, as categorias de soci-
os beneméritos, benfeitores, honorérios, cola-
boradores e correspondentes.

O provimento das diversas categorias de
membros e sécios da Academia sera feito na
forma disposta no seu Regimento Interno.
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§4°-

Art. 4° -

Sem prejuizo do namero de vagas estipulado
no § 1?9, sdo considerados membros eméritos
“in memoriam"” os socios fundadores Herma-
no José de Almeida Gouveia Neto, Antonino
de Oliveira Dias e Raymundo José da Matta,
podendo a Academia conceder o mesmo ti-
tulo a outros membros titulares falecidos que
se tenham destacado por especiais servicos
prestados a instituicado.

Sdo membros fundadores os que, em nime-
ro de nove (9), criaram a Academia Baiana de
Educagdo, constando da relagdo que se segue:
Raymundo Nonato de Almeida Gouveia, Edi-
valdo Machado Boaventura, Anténio Pithon
Pinto, José Newton Alves de Souza, Hermano
José de Almeida Gouveia Neto, Remy Pompi-
lio de Souza, Adroaldo Ribeiro Costa, Antoni-
no de Oliveira Dias e Raymundo José da
Matta.

S&o membros da Academia os membros titula-
res e eméritos admitidos.

Serd considerado renunciatirio o membro da
Academia que, sem motivo justificado, a juizo
da Assembléia Geral, faltar a 2/3 (dois tercos)
da sessBes durante 1 (um) ano ou deixar de
pagar a anuidade por igual periodo, competin-
do a Diretoria dar eficacia ao disposto neste
paragrafo.

Capitulo IV

Administracdo da Academia

Art. B° -

Art. 62 -

Art. 72 -

S&o oérgaos da Academia:
a) a Diretoria;

b) a Assemblsia Geral.

A Diretoria é constituida dos seguintes mem-
bros:

1. Presidente

2 . Vice - Presidente

3. Primeiro Secretario

4 . Segundo Secretario

5. Tesoureiro

6 . Diretor da Revista e da Biblioteca

7 . Diretor do Museu Pedagégico e do Arqui-
vO

A Diretoria sera eleita por um periodo de dois
(2) anos, podendo ser reeleita total ou parci-
almente e exercerd o seu mandato gratuita-
mente.

§ 1% - As vagas ocorridas em cargos da Diretoria, no
primeiro ano do mandato, serdo preenchidas
por eleigdo e as ocorridas no segundo serdo
preenchidas pela Diretoria.

§ 2% - A elei¢do da Diretoria sera feita no peniltimo
meés do seu mandato.

§ 3°- As atribuigdes e obriga¢des da Diretoria serdo
definidas no Regimento.

§ 4% - A diretoria apresentara relatério circunstancia-
do no inicio de cada ano.

Art. 8% - As sessdes da Academia serdo instaladas com
o minimo de 5 (cinco) membros presentes,
entre titulares e eméritos, s6 podendo deliberar
com o minimo de 9 (nove) membros das refe-
ridas categorias.

Art. 9°- A Assembléia Geral sera constituida pelos
membros titulares e eméritos, s6 podendo de-
liberar com a presenga, em primeira convoca-
¢do, da maioria absoluta e, em segunda con-
vocagdo, da maioria dos presentes, respeitado
o disposto no artigo anterior.

Art. 10° - A Academia devera manter-se, financeira-
mente, com a contribuicio dos seus associa-
dos, doages, renda de cursos e de outras ati-
vidades e fontes de receita, sendo que. en-
quanto ndo tiver sede proépria, fard as suas

reuniGes em locais condignos, cedidos ou alu-
gados.

Paragrafo Unico - A aplicacdo de suas rendas sera para
fins desta instituicdo no territorio na-
cional.

Capitulo V

Disposi¢3es Gerais e Transitorias

Art. 11 - A Diretoria é responsavel pelas obrigagoes e
resolugdes tomadas por maioria, cabendo ao
seu presidente representa-la, na forma do Re-
gimento.

Art. 12° - Em caso de dissolugdo da Academia, 0s seus
bens e valores serdo entregues ao ]nsta?uto
Geografico e Histérico da Bahia ou a entida-
de congénere.

Art. 13° - A Academia reunir-se-a em sessoes ordinarias
e extraordinérias, da Diretoria e da Assem-
bléia, ou em sessdes piblicas, comemorativas
e de posse, bem assim reservadas.
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Paragrafo Unico - Os meses de dezembro, janeiro e

fevereiro serdo considerados de re-
cesso, podendo haver convocagdo
especial.

Art. 142 - O presente estatuto devera ser regulamentado

por um regimento, no prazo méximo de 6
(seis) meses, aprovado pela Assembléia Geral,
e somente poderd ser modificado pela maioria
absoluta dos membros eméritos e titulares, por
proposta da Diretoria ou da referida Assem-
bléia.

Art. 152

Art. 16°

- O extrato do presente Estatuto sera publicado
no Diério Oficial do Estado, para fins de regis-
tro em Cartério e demais providéncias perti-
nentes.

- Até o final do seu mandato, a Diretoria eleita
para o biénio 1996/1998 permanecerd cons-
tituida pelos cargos para os quais foram eleitos
os atuais ocupantes.

REGIMENTO DA ACADEMIA BAIANA DE

EDUCACAO

TITULO PRIMEIRO

DA ADMINISTRACAO DA ACADEMIA

Capitulo |

Da Admissdo de Académicos

Art. 1° - A admissiio de membro titular da Academia

esta sujeita as seguintes condigdes:

a) ser brasileiro, nato ou naturalizado, educa-
dor, professor ou especialista em educac3o,
com experiéncia e amplos servicos presta-
dos & causa, ter domicilio no Estado da
Bahia e possuir idoneidade moral e cientifi-
co-cultural;

b) ser escolhido na forma de processo especi-
fico, composto das seguintes etapas:

Decorridos 30 (trinta) dias da declaracio de
vacancia da cadeira, a Academia reunir-se-a
em sessdo adredemente convocada, com a
presenca minima de 9 (nove) membros titula-
res e eméritos, quando serd facultado a cada
académico indicar, em envelope fechado, o
nome de sua preferéncia para preenchimento
da vaga;

Os membros titulares que se encontrarem im-
possibilitados de comparecer a sessdo referi-
da no item anterior poderdo encaminhar as

Art, 2° -

suas indica¢gdes ao Presidente da Academia,
em envelopes fechados;

Apuradas imediatamente as indicag¢des, sera
organizada lista dos nomes que tiverem obtido
pelo menos 3 (trés) preferéncias, para fins de
votagao.

Apés 30 (trinta) dias da organizagdo da lista,
em sessdo com a presenga minima de titulares
e emeéritos exigida pelo estatuto, proceder-se-
&, através de voto secreto, a elei¢do do novo
membro, em até 3 (trés) escrutinios, sendo
escolhido aquele que obtiver a maioria abso-
luta dos votos dos académicos presentes.
Somente serd feita a proclamagdo do nome
eleito ap6s sua aceitagao, por escrito, ao rece-
ber comunicagdo feita pelo Presidente.
Continuara vaga a cadeira, caso nenhum
nome tenha alcancado, apds os 3 (trés) escru-
tinios, a maioria absoluta dos votos, ou no
caso de recusa pelo escolhido.

O membro emérito sera escolhido pela As-
sembléia Geral, dentre os membros titulares,
mediante a indicagdo de, pelo menos, dez (10)
membros titulares e eméritos, atendido o dis-
posto no paragrafo primeiro do art. 3° do Es-
tatuto.
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Paragrafo Unico -

Art. 32 -

Art. 4° -

Art. 5° -

O membro emérito manterd os
mesmos direitos e prerrogativas
do titular, estando dispensado, a
seu critério, das anuidades e fre-
quéncia as sessoes.

SO poderdo ser membros correspondentes
personalidades de comprovado mérito, que
residam e tenham domicilio fora de Salvador,
nacionais ou estrangeiros, por proposta de
pelo menos dez (10) titulares e mediante apro-
vagao da Assembléia Geral.

56 poderdo ser membros honorarios educado-
res de notavel saber em pedagogia e educa-
¢ao, nacionais ou estrangeiros, por proposta
de pelo menos (20) vinte titulares e mediante
aprovacdo da Assembléia Geral.

A particulares e instituigdes que fizerem dona-
tivos a Academia ou tenham prestado servicos
de alta relevancia & entidade, serdo conferidos
diplomas de benfeitores ou de beneméritos.

Capitulo Il

Das Atribui¢cdes da Diretoria

Art. 6° -

Ao Presidente compete:

a) zelar pelos interesses da Academia e fazer
cumprir o Estatuto, o Regimento e as re-
soluges da Diretoria;

b) convocar e presidir as sessSes da Acade-
mia, enunciando a ordem do dia e dirigin-
do os trabalhos;

c) manter a disciplina nas discussdes, nio
permitindo que os debates tomem carater
pessoal,

d) representar a Academia em juizo e em
qualquer ato ou solenidade, podendo fa-
zer-se substituir por outro académico que
para esse fim designar;

e) apresentar relatério anual das atividades da
Academia;

f) nomear e demitir o pessoal administrativo
da Academia e, ad referendum da Assem-
bléia Geral, resolver os casos urgentes nio
previstos no Estatuto;

g) autorizar, de acordo com a Diretoria, o pa-
gamento das despesas extraordinarias e or-
denar as de carater urgente;

h) nomear, quando se fizer necessario, comis-
sdes especiais de académicos;

i) designar a seccdo a que ird pertencer o
novo académico, observada a sua forma-
¢do, especialidade, vivéncia e experiéncia
pedagbagica;

Paragrafo Unico -

j) rubricar todos os livros e documentos da
Academia, assinar as atas das sessdes, os
diplomas, representacdes, despachos e o
expediente dirigido as autoridades e insti-
tui¢cSes;

k) movimentar conjuntamente com o tesou-
reiro os fundos e as contas bancarias.

Nas vota¢des o Presidente terda o
voto de qualidade, aléem do de
membro titular, exceto para as de
eleicdio dos cargos da Diretoria e de
novos titulares,

Art. 7% - Ao Vice-Presidente compete substituir o Presi-

dente nas suas faltas e impedimentos.

Paragrafo Unico - No exercicio da Presidéncia. exerce-

Art. 82 -

Art. 92

Art.

10

ra o Vice-Presidente as prerrogativas
e atribui¢des do Presidente.

Ao Primeiro Secretario compete:

a) manter e desenvolver as relagdes da Aca-
demia;

b) promover a distribuicdo das publicacdes da
Academia;

c) auxiliar o Presidente nas providéncias de
ordem administrativas, supervisionando o
pessoal;

d) expedir os diplomas dos membros da Aca-
demia, de qualquer categoria, subscreven-
do-os, juntamente com o Presidente;

€) iastinar'o expedients, commnicands aos i

teressados, em nome do Presidente, a rea-

lizagdo das reunises da Academia;

substituir o Vice-Presidente em suas faltas e

impedimentos;

g) organizar e manter em dia o quadro social,
encaminhando para publicagio na Revista
a lista de todos os membros e indicando ao
Presidente as vagas a preencher;

h) fornecer ao Presidente os elementos para ©
relatério anual.

f)

Ao Segundo Secretario compete:

a) apresentar e ler em sessio o expediente;

b) ter sob sua responsabilidade os livros de
atas e presengas;

¢) substituir o Primeiro Secretdrio em suas
faltas e impedimentos e auxilid-lo em suas
fungdes;

d) redigir as atas de todas as sess&es.

Ao Tesoureiro compete:
a) zelar pelo caixa e pelo patriménio da Aca-
demia;
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b) cobrar e receber toda a renda da Acade-
mia, tendo sob sua guarda valores em mo-
eda ou ftitulos e realizar despesas para o
que for autorizado pelo Presidente;

c) dar quitacdo dos valores, quando de direi-
to:

d) arquivar todos os documentos relativos as
finangas e & contabilidade da Academia;

e) mandar escriturar, em livros préprios, a re-
ceita e & despesa da Academia;

f) apresentar a Diretoria balancetes anuais.

Art. 112 - Ao Diretor da Revista e da Biblioteca com-

pete:

a) coletar e organizar o material para a pu-
blicacdo da Revista e do Boletim da Aca-
demia, responsabilizando-se pela respectiva
obediéncia aos critérios e normas perti-
nentes;
organizar a biblioteca da Academia, que
deverad conter, principalmente, trabalhos e
documentos relacionados com a educagdo
baiana;

c) controlar as atividades da Biblioteca, inclu-
sive o fichario;

d) viabilizar a consulta do acervo da biblioteca
aos membros da Academia, bem como a
outras pessoas e instituicdes interessadas;

e) contactar livrarias, editoras e outras institui-
¢Ges, visando a angariar publica¢des e doa-
¢Oes para constituir o acervo da biblioteca.

b

—

Art. 12 - Ao Diretor do Museu Pedagégico e do Arqui-

VO compete:

a) Organizar o acervo museolégico da Aca-
demia, coletando material pedagégico, do-
cumentos, objetos, fotografias, videos e
publicagdes de importancia histérico-
educacional;

b) Organizar a documentagdo e a nominata
biogréfica dos grandes educadores.

Capitulo Il

Dos Direitos e Deveres

Art. 13° - Sdo direitos dos membros titulares e eméritos:

a) votar e ser votado, de acordo com o Esta-
tuto e o Regimento;

b) freqlientar as sessBes, apresentar trabalhos,
participar dos debates em plenério e enca-
minhar para publicagdo na Revista traba-
lhos de interesse pedagdgico, obedecidas
suas normas e critérios.

Art. 14° - S3o deveres dos membros titulares e eméritos:

a) respeitar e fazer respeitar o Estatuto e o
Regimento, prestigiar a Diretoria e zelar
pelo bom nome da Academia;

b) desempenhar os encargos e fungtes para
os quais forem designado pela Presidéncia;

c) freqiientar com assiduidade as sessdes da
Academia, observado o disposto no para-
grafo tnico do art. 22 deste Regimento;

d) contribuir financeiramente para custeio das
atividades da Academia.

Art. 15° - E direito do membro correspondente e hono-
rario freqlientar e corresponder-se com a Aca-
demia.

Art. 16° -E dever dos membros, correspondentes e
honorarios contribuir, por todos os modos,
para o progresso e engrandecimento da Aca-
demia.

Art. 172 - Os membros, correspondentes e honorarios,
ndo terdo direito a voto, nem podem ser vota-
dos.

TITULO SEGUNDO

Das Sessoes da Academia

Art. 182 - A Academia Baiana de Educacdo realizara
sessGes ordinarias e extraordinérias, publicas e
reservadas.

§1°- As sessdes ordinarias serdo realizadas 1 (uma)
vez por més, em dia, hora e local previamente
determinados, observado o estabelecido nos
Arts. 8° e 9° do Estatuto:

a) ndo havendo nimero legal, a mesa tomara
conhecimento dos assuntos urgentes e o
Secretario registrara o ocorrido;

b) havendo niimero legal, o Presidente abrira
a sessdo, que constara de leitura, votagao e
aprovacio da ata da sessao anterior, de
expediente e ordem do dia;

c) os apartes serdo concedidos desde que o
orador permita;

d) os que falarem no expediente poderdo usar
da palavra uma vez e durante 5 (cinco) mi-
nutos, no Maximo;

e) as mocBes serdo apresentadas ao plenario
assinadas pelo menos por 10 (dez) acadé-
micos.

§2°- As sessdes extraordinarias, que se realiza-
rdo por motivo de ordem superior ou para
a eleicido da Diretoria, serdo convocadas
pelo Presidente, observado o disposto nos
Artigos 8% e 9° do Estatuto.
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§ 3% - As sessOes pilblicas serdo realizadas:

£

s

a) no dia 9 de setembro de cada ano, para
celebrar a data de criacdo da Academia;
na posse de novos académicos;

¢) no elogio dos académicos falecidos;
quando a conveniéncia indicar, a jufzo
do Presidente.

Nas sessdes solenes, devera ser usado traje
adequado & natureza do evento.

Quando a natureza do assunto o exigir, a
Academia reunir-se-a em sessdes reserva-

das tomando parte apenas os membros ti-
tulares.

TITULO TERCEIRO

DA CONSTITUICAO DA ACADEMIA

Capitulo |

Da votagao, Elei¢ao e Posse

Art. 192 -

Art. 20° -

As votagBes serdo por escrutinio secreto.

Para a eleicdo de novo membro titular, obser-
vado o disposto no Art. 1° deste regimento, a
votagdo sera por escrutinio secreto, cumprin-
do-se as seguintes determinacdes:

a) o direito de voto serd privativo dos mem-
bros titulares e eméritos:

b) serd permitido o voto por procuragao;

c) a posse de novo membro titular dar-se-a
dentro de 60 (sessenta) dias ap6s a eleicio,
salvo motivo de forga maior, a juizo da Di-
retoria, cabendo-lhe escolher entre seus pa-
res aquele que fara o discurso de recep¢éo;

a) ao ser empossado pelo Presidente, o novo
membro titular fard o panegirico do respec-
tivo patrono e dos seus antecessores e
prestara o seguinte compromisso: “Pro-
meto cumprir e fazer cumprir o Estatuto, o
Regimento e as resolugdes desta Academia
e trabalhar quanto em mim couber por seu
engrandecimento e bom nome"™:

b) esgotado o prazo concedido na alinea “c”
deste artigo, sem que o eleito tome posse,
serd declarada vaga a cadeira, com realiza-
¢do de nova elei¢do, na forma regimental,
aplicando-se tal determinacdo a todos os
casos em que o eleito ndo tenha tomado
posse até a presente data, salvo motivo
justificado, a critério da Diretoria.

Art. 212 - A eleicdo dos membros da Diretoria far-se-a

Art

por escrutinio secreto:

a) sé poderdo concorrer aos cargos da Direto-
ria os membros titulares e eméritos em ple-
no gozo de seus direitos;

b) as eleigbes para os cargos da Diretoria se-
rdo realizadas de 2 (dois) em 2 (dois) anos,
no pentltimo més do seu mandato;

c) a posse da Diretoria serd na sessao solene
de 09 de setembro, no ano em que a
mesma for eleita;

d) as vagas que ocorrerem durante o biénio
que se seguir a eleicao da Diretoria serdo
preenchidas por eleicado, salvo se faltar me-
nos de 1 (um) ano para o término do
mesmo biénio, devendo neste caso o Pre-
sidente designar o titular que devera preen-
cher a vaga até as préximas eleictes;

e) as elei¢des para os cargos da Diretoria se-
rao realizadas 30 (trinta) dias antes do dia
previsto para sua posse, em sessio extra-
ordinaria;

f) nenhum membro titular poderda exercer
cumulativamente dois cargos na Diretoria:

g) a vota¢do deverad estender-se por 1 (uma)
hora, e em seguida sera processada a apu-

racdo, para o que o Presidente designara,

entre os académicos, escrutinadores para a

contagem dos votos, que deverdo coincidir

com o numero de votantes, consignados
em lista para este fim:

O estatuido na linha acima s6 sera aplicado

a eleicdo dos membros titulares e eméritos
e da Diretoria.

h)

Capitulo I

Dos Patronos

. 228

Paragrafo Unico -

S&o considerados patronos da Academia, de
acordo com o Art. 3° do Estatuto, 40 (qua-
renta) nomes de grandes vultos ja desapareci-
dos da educagio baiana. ou a ela intimamente
relacionados, que passaram & posteridade
como modelos de educadores ou de homens
de notério saber pedagégico.

As cadeiras serdo numeradas cro-
nologicamente de 1 a 40, conforme
relacdo em anexo.
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Capitulo Il

Do Patrimonio

Art. 23° - O patrimdnio da Academia sera constituido de
bens iméveis, devidamente avaliados, doa-
¢oes, titulos e contribuigdes, rendas de cursos
e demais atividades, bem assim de outras re-
ceitas.

Capitulo IV

Dos Prémios

Art. 24° - A Academia, de acordo com o Art. 22, inciso
V, do Estatuto, concedera prémios aos autores
de trabalhos de real mérito sobre Pedagogia,
Psicologia de Aprendizagem, Filosofia da Edu-
cagdo e outras ciéncias correlatas.

§1%- Os prémios a que se refere o artigo acima
constardo do louvor académico e de auxilio
para publicagdo dos trabalhos premiados, ou
de valores, especificamente, para esse fim des-
tinados por doa¢des.

§2° - Poderdo concorrer aos prémios da Academia
educadores, professores e especialistas estudi-
0s0s e institui¢des de educagio.

§ 3%- O julgamento dos trabalhos a prémio competi-
ra uma Comissdo, designada pelo Presidente
da Academia, nos termos do Art. 22, inciso V
do Estatuto.

§ 4° - A Diretoria regulamentara a inscricdo e a con-

cessdo desses prémios.

TITULO QUARTO

Disposicdes Gerais

Art. 25% - A Diretoria exercerd suas funcdes gratuita-

mente,
Paragrafo Unico - A Academia terd um quadro de
funcionarios, cujo ntmero e venci-
mentos serdo fixados pela Diretoria.

Art. 26° - A Academia poderad convidar pessoas estra-
nhas ao seu quadro a fim de realizar conferén-

cias, sempre que tal convite envolver verdadei-
ro interesse cientifico e cultural, devendo tal
proposta ser aprovada pela Diretoria.

Art. 27% - A Academia entrard em recesso durante os
meses de dezembro, janeiro e fevereiro, perio-
do em que havera apenas reunides da Direto-
ria, se esta assim deliberar.

Art. 28° - A Academia adota como lema LUCEAT LUX
VESTRA (Luza vossa luz), inserido nas suas
insignias.

Art. 29 - O Estatuto e este Regimento somente poderdo
ser reformados mediante proposta assinada
pela maioria absoluta dos membros titulares e
eméritos ou da Diretoria.
Paragrafo Unico - Proposta a reforma, o Presidente
designarda uma comissio composta
de 4 (quatro) membros, escolhidos
entre os titulares e eméritos, para,
sob sua presidéncia, emitir “pare-
cer’, que deverd ser submetido &
apreciagao da Assembléia Geral.

Art. 30% - A Academia mantera intercambio com institui-
“¢Oes co-irmds, no campo das letras, das artes e
das ciéncias, internacionais, nacionais, estadu-
ais ou municipais, para o0 que serdo organiza-
dos os devidos assentamentos.

Art. 31% - A partir da publicagdio e registro do Estatuto
serdo adotadas providéncias para:

I - reconhecimento de utilidade publica nas
esferas dos poderes federal, estadual e
municipal;

criagdio de subsidiarias em até 3 (trés)
municipios de grande porte no interior do
Estado e,

IIl - aquisicdio de sede prépria.

Il -

Art. 32° - Os casos omissos neste Regimento serdo re-
solvidos pela Diretoria, ad referendum da As-
sembléia Geral.

Art. 33° - Este Regimento entra em vigor na data da sua

aprovacgao.
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PATRONOS DA ACADEMIA BAIANA DE EDUCACAO

E ACADEMICOS TITULARES
Ne PATRONO | vibA | ACADEMICO TITULAR
1 Abilio Cesar Borges 1824-1891 | Ruy Simdes (1°)
José Simdes e Silva Junior (2°)
2 Alfredo Brito 1876 Jair de Oliveira Santos
3 Alfredo Ferreira Magalhaes 1873-1943 | Carlos Alberto Pedreira de Cerqueira
4 Alipio Correia Franca 1871-1957 | Jose Francisco de Sa Teles
5 Alvaro Augusto da Silva 1890-1977 | Edivaldo Machado Boaventura
6 Amélia do Sacramento Rodrigues 1861-1926 | Germano Dias Machado
7 Anfrisia Santiago 1894-1970 | Remy Pompilio Fernandes de Souza
8 Anisio Spinola Teixeira 1900-1971 | Hermano Jose de Almeida Gouveia
9 Antonio Borges dos Reis 1859-1952 | Guiomar de Andrade Florence
Alirio de Souza
10 | Antonio de Castro Alves 1847-1871 | Consuelo Ponde de Senna
11 | Antonio Pacifico Pereira 1846-1902 | Angelo Lyrio Alves de Almeida
12 | Arlindo Costa Adoraldo Ribeiro Costa (1°)
Barbara Vasconcelos de Carvalho (29)
13 | Arthur de Salles 1879-1952 | Raul de Souza da Costa e sa (19)
Elsior Moreira Alves (29)
14 | Augusto Alexandre Machado 1896-1947 | Enock Sena Souza
15 | Cosme de Farias 1875-1972 | Jodo Eurico Matta
16 | Diogenes Gomes da Costa Vinhaes Roisle Alaor Metzker Coutinho
17 | Egas Moniz Barreto de Aragao 1870-1924 | Maria Augusta de Carvalho Cruz Abdon
18 | Ernesto Carneiro de Ribeiro 1839-1920 | José Newton Alves de Souza
19 | Francisco da Conceicdo Menezes 1896-1959 | Cid José Cavalcante Teixeira
20 | Gelasio de Abreu Farias 1882- Hermano Augusto Palmeira Machado
21 Helvécio Carneiro Ribeiro 1880-1969 | Pedro Julio Barbuda
22 | Henriqueta Martins Catarino 1886-1968 | Zilma Gomes Parente de Barros
23 | Hugo Balthazar da Silveira 1888- Romulo Galvao de Carvalho
24 | l|saias Alves de Almeida 1888-1968 | Antonio Pithon Pinto
25 | Joao Alves Portela Cicero Pessoa da Silva
26 | Jodo Floréncio Gomes 1846-1925 | Astor de Castro Pessoa
27 | José Olimpio de Azevedo Thales Olimpio Gdées de Azevedo
28 | Julio Afranio Peixoto 1876-1947 | Oldegar Franco Vieira
29 | Luiz da Franga Pinto de Carvalho Luiz Fernando Seixas de M. Costa (1°)
Hermes Teixeira de Mello (29)
30 | Luiz Gonzaga Cabral 1853- Luiz Augusto F. Navarro de Barros (1°)
Luis Henrique dias Tavares (2°%)
31 Manoel Carlos Devoto 1853- Adelmo Soares Pessoa
32 | Maria Luiza de Souza Alves 1860- Angelina Rocha de Assis (19)
Leda Jesuino dos santos (29)
33 | Maria Romana Calmon de Bittencourt Jorge Calmon Moniz de Bittencourt
34 | Paulo Fabio Dantas 1900- Raymundo Nonato de Aimeida Gouveia
35 | Pedro Julio Barbuda 1837- cassilandro Everaldo Barbuda
36 | Pedro Tendrio de Albuquerque Yeda Barradas Carneiro
37 | Possidonio Dias Coelho Francisco Pinheiro Lima Junior
38 | Roberto Correia 1876-1941 | Olga Pereira Mettig
39 | Rui Barbosa de QOliveira 1849-1923 | Raimundo Jose da Matta
40 | Satiro de Oliveira Dias 1844-1913 | Antonino de Oliveira Dias
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ENDERECOS DOS ACADEMICOS TITULARES

Adelmo Pessoa

Rua Barao de Loreto, 38 - Graga
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-270

Fone: 247-2744

Alirio de Souza

Rua Edite Gama e Abreu, 545 apt® 202 - Itaigara
Salvador - Bahia

Cep: 41.840

Fones: res. 358-5758 - Esc. 242-7033

Astor de Castro Pessoa

Rua Caetano Moura, 39 - Federagdo
Salvador - Bahia

Cep: 40.210-350

Fone: 247-3832

Bérbara Carvalho

R. Praia de Orange Q/C 17 . L/22

Vilas do Atlantico, Lauro de Freitas-Bahia
Cep: 42.210

Fone: 891-3887

Cicero Pessoa da Silva

Corredor da Lapinha, 52 - lapinha
Salvador - Bahia

Cep: 40.325-100

Fones: 242-0994

Cid Teixeira

Rua das Violetas, 85 Pq. Nossa Senhora da Luz - Pituba
Salvador - Bahia

Cep: 41.810-080

Consuelo Pondé de Sena

Av. Princesa Leopoldina, 288

Ed. Mans&o Princesa Leopoldina apt® 301 - Graca
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-080

Fone: 336-6205

Edivaldo M. Boaventura

Rua Henrique M. Catharino, 159 - Federacdo
Salvador - Bahia

Cep: 40.223-660

Fones: 247-1698 / 245-0801
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Elsior Moreira Alves

Av. Euclides da Cunha, 116 12 andar
Ed. Mansdo da Graca - Graca
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-121

Fone: 245-7806

Enock Sena Sousa

Rua Edite M. da Gama e Abreu, 53 apt® 1002
Ed. Primo - Itaigara

Salvador - Bahia

Cep: 41.840-320

Fones: 358-5615 / 4750 / 5673

Francisco Pinheiro Lima Jinior

Rua Comendador Horacio Urpia, 04 - Graga
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-250
Fone: 247-0956

Germano Machado

Rua Manoel Barreto, 688, Ed. Cidade Laranjeira apt® 102
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-360

Germano Tabacof

Av. Oceanica, 2400

Ondina Apart Hotel apt? 1070
Salvador - Bahia

Cep: 40.170-010

Fone: 203-8351

Hermano Machado

Rua General Labatut, 285 apt® 1001 - Rarris
Salvador - Bahia

Cep: 40.070-100

Fone: 243-2167

Hermes Teixeira de Melo

Rua Plinio Moscoso, 955, Ed. Daniel apt® 301 - Apipema
Salvador - Bahia

Cep: 40.155-020
Fone: 247-4338

Hilderico Pinheiro de Oliveira

Bela Vista do Cabral, 227 - Nazaré
Salvador - Bahia

Cep: 40.055-000
Fones: 243-4864

Jair de Oliveira Santos

Rua Rio de Janeiro, 679, Pituba, Salvador - Bahia
CEP 41830-001

Fone: 345-4382
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Jodo Eurico Matta

Rua Prof. Edgar Mata, 04 - Ondina
Salvador - Bahia

Cep: 40.170-140

Fone: 247-0869

Jorge Calmon

Av. 7 de Setembro, 2172 - Corredor da Vitéria
Salvador - Bahia

Cep: 40.080-001

Fone: 371-0071

José Carlos Almeida da Sifva

Rua Juiz Rosalvo Torres, 155 Apt. 804
Chame-Chame - Salvador - Bahia
Cep: 40.155-570

Fone: 235-5879 / 321-7057

José Francisco de Sa Teles

Rua Renato de Menezes Berenguer, 177 - Pituba
Ed. Portal das Caravelas apt® 1302 - lot. Vela Branca
Salvador - Bahia

Cep: 41.830-310

Fone: 353-2449

José Newton Alves de Souza

Alameda Capimirim, 02 apt® 22 - Graca
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-070

Fone: 336-5832

José Simédes e Silva Jinior
Ed. Oceanica, Ap. 66/
Fone: 247-7520

CEP. 40.740-230

Leda Jesumno dos Santos

Rua Visconde de Itaborai, 109 - Amaralina
Salvador - Bahia

Cep: 41.900-000
Fone: 248-0115

Luis Henrigue Dias Tavares

Av. Princesa Leopoldina, 21 apt® 1003 - Graca
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-080

Maria Augusta da Cruz Abdon

Av. 7 de Setembro, 1736

Ed. Vitéria Régia Apt® 504

Vitéria - Salvador - Bahia

Fone: 337-0032

Olga Pereira Mettig

Av. Princesa Leopoldina, 124 apt® 801 Ed. Vila da Graga - Graga
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-080

Fone: 245-8640
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Oldegar F. Vieira

Alameda da Acacias 202 - ap. 215 - Pituba
Salvador - Bahia

Cep: 41.480-000

Fone: 353-7260

Pedro Barbuda

Rua Manoel Carlos Devoto, 362 - Barris
Salvador - Bahia

Cep: 40.070-110

Fone:

Raymundo de Almeida Gouveia

Rua da Boa Viagem, 48 - Mont Serrat
Salvador - Bahia

Cep: 40.425-610

Fones: 226-9237

Remy de Souza

Cond. Colina da Fonte, Rua B (Alberto Vit ~
Salvador - Bahia ita) Qd. B Lote - 2 - Itapua
Cep: 41.630-740
Fones: 249-7969

Romulo Galvdo

Rua Des. Oscar Dantas, 96 apt® 701 Ed. T
Salvador - Bahia - Toulouse Lautrec - Graca

Cep: 40.150-260

Zilma Parente de Barros

Rua flérida, 211 apt® 203, Ed. El Prado - Graca
Salvador - Bahia

Cep: 40.080-440

Fone: 336-7583

Yeda Barradas Carneiro '
Alameda dos Sombreiros, 90 - Caminho das Arvores
Salvador - Bahia

Cep: 41.820-420

Fone: 247-6635
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COLABORACOES

A Revista da Academia Baiana de Educacgédo aceita colabora-
coes, sob a forma de artigos, que versem sobre temas ligados a
Educacao. Devem ser inéditos, limitados a quinze paginas com es-
pacos duplo, em tamanho oficio, em duas vias. Devem obedecer a
seguinte sequiéncia: titulo, nome(s) do(s) autor(es), texto, agradeci-
mentos e referéncias bibliograficas. Tabelas e ilustragtes, no maxi-
mo quatro, devem ser enviadas em anexo, com legendas que per-
mitam a compreensao, independentemente do texto.

O titulo do artigo e o nome, o endereco e a instituicao de ori-
gem do(s) autor(es), com indicacéo do(s) respectivo(s) cargo(s) de-
vem figurar em folha de rosto.

O titulo, que deve ser curto, pode ser completado com subtitu-
lo, em termos que possibilite a indexagao.

As referéncias bibliograficas, de responsabilidade do(s) au-
tor(es), devem conter apenas as citagdes do texto. Devem ser lista-
das em ordem alfabética pelo ultimo sobrenome do(s) autor(es) e
atender &s normas da Associagéo Brasileira de Normas Tecnicas
(ABNT). Tomar por exemplo referéncias contidas neste numero. As
citagdes devem ser indicadas por um ntimero elevado, na entrelinha,
correspondendo a respectiva referéncia bibliografica.

Todas as colaboragdes serdo apreciadas por membros do
Conselho Editorial. Recomendagées deste Conselho serdo envia-
da(s) ao(s) autor(es). Corregdes ortograficas ou sintaticas, porventu-
ra necessarias, serdo automaticamente efetuadas, independente-
mente de comunicag¢ao aos colaboradores.

As publicagbes obedecerao a ordem de aprovacao do Conse-
lho Editorial.
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