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EDITORIAL

EDUCADORES AUGUSTO MASCARENHAS
E RAYMUNDO MATTA

Jair de Oliveira Santos*

Recentemente a educagéo baiana perdeu dois grandes wultos, Augusto Silveira
Mascarenhas e Raymundo José da Matta. Esta Revista reverencia suas memérias e presta
- lhes homenagens. pelo muito que fizeram pela da Educacéo da Bahia.

AUGUSTO SILVEIRA MASCARENHAS

Nascido a 19 de agosto de 1916, em Cachoeira, Bahia, faleceu em 19 de maio
de 1997. nesta capital .Apés estudos elementares em sua terra natal, cursou o ginasio em
Salvador, e formou-se em medicina pela Faculdade de Medicina da Bahia, em 1939.

Ap6s a formatura, viveu em Sao Paulo durante cerca de dez anos, onde aprimorou
seus conhecimentos, principalmente em relacéo 4 Cardiologia. Na busca de bases cienti-
ficas solidas para a compreensao dos problemas basicos da eletrocardiografia e da cardi-
ologia. o Professor Mascarenhas frequentou, como ouvinte, o curso de Fisica da Faculda-
de de Filosofia. Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo. Tomou-se, por concur-
so. Doutor em Medicina pela Escola Paulista de Medicina, bem como Professor Docente
Livre de Propedéutica Médica.

Retornou em 1950 a Salvador, submetendo-se a concurso para professor catedrati-
co da Clinica Propedéutica Médica da Faculdade de Medicina da Universidade Federal da
Bahia. defendendo a tese “Eixos elétricos espaciais: estudo referente ao eletrocardiograma
humano *. O objetivo do trabalho era estudar experimentalmente a validade do triangulo
de Einthoven para os seres humanos, e nele procurava “especificamente contribulr, como
estudo critico experimental da validade fisica dos métodos de determinagdo dos eixos
elétricos espaciais* (sic). Aprofundou seus estudos de eletrocardiografia com o Professor
Sodi Pallares. um dos luminares da eletrocardiografia mundial, no Instituto Nacional de
Cardiologia do México.

Augusto Mascarenhas, além de muitos trabalhos de cardiologia apresentados em
congressos nacionais e internacionais, foi estudioso do problema da desnutriao, tendo
publicado “Perturbagées Hepaticas atribuiveis 4 mé nutricdo “UFBA,s/d” O Problema
Nutricional do Nordeste*, mim./1960, Perturbacées Cardiacas de Doengas Carenciais.
UFBA. 1963. Foi um dos fundadores da Academia Brasileira de Educagéo e da Associa-
¢ao Brasileira de Educagao Médica.

Em 1958 ,quando cursei o terceiro ano na Faculdade de Medicina, tive o primeiro
contato com o Professor Mascarenhas: um homem baixo, com cerca de 1,65 m, gordo,
parcialmente calvo, os cabelos restantes grisalhos. Muito me impressionou, desde a pri-
meira aula, pela vivacidade de sua grande inteligéncia, que se via no brilho do seu olhar,
e pelos sodlidos conhecimentos de medicina que impressionava a todos seus alunos, ge-
rando uma admiragao que ia crescendo & medida que o curso de Propedéutica avanca-
va. Excelente administrador pedagdgico, introduziu na Faculdade de Medicina inovagoes

* Editor da Revista da Academia Baiana de Educacéao e
Presidente da Academia Baiana de Educacao.

Revista da Academia Baiana de Educagao. Bahia. 1(5): 1-92 - Setembro, 1997



na avaliac@o dos educandos e na estrutura do ensino. como por exemplo o ensino da Psi-
cologia Médica na Propedéutica Médica.

Terminado o curso médico, em 1963 solicitei ao Prof. Mascarenhas um estagio na
Propedéutica Médica. que foi prontamente concedido, e. a partir desta data, passei a
conviver diariamente com ele. Tinhamos uma grande afinidade pelo fato de ser eu pro-
fessor de Fisica. matéria pela qual ele tinha afeicéo especial, por ser essencial para a com-
preeensao da eletrocardiografia e da cardiologia. Nosso relacionamento extrapolou ao
estritamente funcional e passamos a ter um contato muito estreito, fora da Faculdade, o
qual repercutiu profundamente em minha vida. Sobre ela o Prof. Mascarenhas exerceu
grande influéncia, nao sé na formagao médica, mas também na formacao ética. cultural e
intelectual.

Habitualmente. diariamente, das 21 horas até a meia noite, o professor Mascare-
nhas dedicava-se & leitura de assuntos os mais variados, satisfazendo sua ilimitada cu-
riosidade intelectual:desde os temas ligados a informaética, até aos ultimos artigos publi-
cados em Science, passando pelos livros de Herman Hessen (Sidarta, O Lobo da Estepe e
outros). e pelos livros de filosofia (O Acaso e a Necessidade, de Jacques Monot,etc.) ,além
da epistemologia e da filosofia grega. Sempre, no outro dia, na hora do intervalo entre a
aula tedrica (que sempre era ministrada por ele) e a aula prética, ou apés o término das
atividades do dia, ele gostava de conversar sobre o que tinha lido, e, devido a grande
afinidade que tinhamos, frequentemente me dava como tarefa a leitura de determinado
assunto ou de determinado livro para que pudessemos discutir posteriormente. Hoje
agradeco-lhe por esta heranga cultural que me deixou, a qual s6 o tempo permitiu-me
dar o valor devido.

Guardo com carinho um seu trabalho, que me foi oferecido por ele, sobre “Anslise
harménica do eletrocardiograma’”, apresentado no Congresso Brasileiro de Cardiologia
de 1952 .Serviu de base para um trabalho de pesquisa que empreendemos, nos anos 60,
com base no Teorema de Fourier, muito conhecido da Holografia. Objetivava identificar
os movimentos harménicos do eletrocardiograma e utiliza-los com finalidades diagnésticas
e terapéutucas. Infelizmente foi abandonado por falta de condigdes materiais para sua
execucdo. Desde 1963 atuei como assistente voluntario na Propedéutica e em 1965, por
indicacao do Professor Mascarenhas, fui nomeado Instrutor do Ensino Superior. Em
1973, em banca por ele presidida, fui aprovado em concurso para Professor Assistente,
ocupando depois o cargo de Professor Adjunto.

Em 1968, com a lei da Reforma Universitaria, o Professor Mascarenhas dedicou-se
a administracao superior da universidade, tendo contribuido para sua implantacao na Fa-
culdade de Medicina, membro que era da Comissao de Estudos da Reforma Universitaria
da Bahia. Implantada a reforma, a Faculdade de Medicina substituiu a estrutura de cate-
dras pela estrutura departamental, passando a Clinica Propedéutica Médica a ter a deno-
minacéo de Iniciacao ao Exame Clinico, mantendo a mesma orientagéo, e tendo como
titular o Professor Mascarenhas. Ele afastou-se das atividades docentes em 1971 para as-
sumir o cargo de Vice- Reitor e tive o privilégio e a honra de sucedé-lo na disciplina, como
seu Professor Responsével: mantive a organizagao e a estrutura pedagégica por ele im-
plantadas, que sempre propiciaram muito bons resultados.

Culminando sua carreira universitaria, Augusto Mascarenhas ocupou o cargo de
Reitor da Universidade Federal da Bahia, no periodo de 1975 a 1979, tendo realizado
uma gestdo plena de realizacdes. Aposentou-se ao término de seu reitorado, deixando
para a universidade, para a sociedade, e principalmente para seus alunos e discipulos um
exemplo de cultura, trabalho, dedicagéo, competéncia e dignidade .

RAYMUNDO JOSE DA MATTA

Nasceu em 9 de outubro de 1929, em Catu, Bahia, e faleceu nesta capital em 26
de julho de 1996. Formou-se em filosofia, com bacharelado e licenciatura, pela Faculda-
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de de Filosofia da Universidade Federal daBahia, por volta de 1950, diplomando-se
mais tarde em direito . Em 1953 fez concurso para professor assistente do Colégio esta-
dual da Bahia. classificando-se em primeiro lugar. Sempre teve um pendor muito grande
para a Psicologia, tendo se especializado em Psicologia Educacional, disciplina que lecio-
nou no Instituto de Educacao Isaias Alves, onde exerceu o magistério secundario até a

aposentadoria.
Ingressou muito cedo no ensino superior como professor da Faculdade de Filosofia

Jlecionando Etica, Legislacao e Histéria do Jornalismo, de 1951 a 1953. Aliou @ docén-
cia desta dltima disciplina a pratica do jornalismo, durante muitos anos, nos Diarios As-
sociados, tendo exercido desde a fungao de repérter até a de editorialista. Era considera-
do eximio editorialista pela rapidez de raciocinio, caracteristica esta peculiar a personali-
dade de Raymundo Matta, que muito impressionava a todos aqueles que com ele convi-
viam. A partir de 1953 fixou-se no estudo da Psicologia Educacional, tendo entretanto.
numa demonstragdo de seu polimorfismo cultural e de sua inquietagao intelectual, lecio-
nado Administracdo Escolar e Educagdo Cemparada. Apds a reforma universitaria de
1968, transferiu-se para a Faculdade de Educagéo da Universidade Federal da Bahia,
onde foi professor e chefe de departamento.

Estudioso das questées referentes & assisténcia aos menores, publicou” O problema
dos problemas: estudo sobre a assisténcia aos menores delinquentes “, em 1951, assim
como “Fundamentos Psicolégicos da Assisténcia a Adolescéncia®, no mesmo ano. Em
1955, estagiou no Instituto Nacional de Pesquisas Pedagdgicas, e em 1957 fez uma via-
gem de estudos aos Estados Unidos visando principalmente a formagao de professores
para o ensino secundario. Na Secretaria da Educagao, foi Superintendente de Difusao
Cultural. Superintendente do Ensino Médio e do Ensino Elementar, culminando a carrei-
ra funcional com o exercicio da fungao de Secretario da educagao, no governo de dJure-
cy Magalhaes .

Diversas vezes foi membro do Conselho Estadual de Educagao, oportunidades em
que prestou  significativa contribuigao a legislagao educacional baiana, através da elabo-
ragao de diversos pareceres e resolugbes. Gozava de grande prestigio junto aos seus pa-
res. que o conduziram & presidéncia do Conselho, em reconhecimento a seu irabalho.' s

Estudioso da Histéria da Educagao, publicou diversos trabalhos: “Evolugao Histori-
ca do Conselho Estadual de Educacgéo da Bahia*“ (1982), “Anisio Teixe’aira, educador do
século” (1996), "Cristiano Muller, um centendrio esquecido® (1989), “Alvaro Silva: princi-
pe dos educadores baianos* (1996). ;

Colaborador da Revista da Academia Baiana de Educagéo, publicou no numero
3. em 1994, “Isaias Alves, um educador polémico* e, no nimero 2, em 1992, “O Con-
selho de Educagao como Férum Pedagégico da Provincia da Bahia“. Era membro titular
da Academia Baiana de Educacéo, ocupando a cadeira nimero 39, cujo patrono é Rui
Barbosa, de quem foi estudioso da obra tendo publicado trabalhos sobre ela.

Sao estes dois grandes vultos da educacao baiana que a Revista da Academia Bai-
ana de educagio homenageia, publicando dois artigos: um, sobre o Professor Augusto
Mascarenhas, da lavra do Professor José Anténio de Almeida Souza, Diretor da Faculda-
de de Medicina da Universidade Federal da Bahia ( p. 60 ). Outro sobre o Prof. Raymun-
do Matta, da autoria do confrade Hildérico Pinheiro de Oliveira, presidente do egrégio
Conselho Estadual de Educagéo do Estado da Bahia ( p. 62 ).

Revista da Academia Baiana de Educacéo. Bahia. 1(5): 1-92 - Setembro, 1997



METAS DA SECRETARIA DA EDUCACAO
DO GOVERNO DA BAHIA

(Conferéncia Pronunciada em sessao da Academia Baiana de
Educacao em 03 de junho de 1997)

EDILSON FREIRE*

objetivo geral a ser perseguido em nossa ges-
O tao a frente da Secretaria da Educagdo do
Estado da Bahia no quadriénio de 1995 a
1999, é que todas as criangas, jovens e adultos da es-
cola publica estadual, aprendam e sejam bem sucedi-
dos.
As nossas melas, entendidas como desejos com-
partilhados, sao as que se seguem:
¢ Ampliar para 90% o indice de aprovagao
escolar dos alunos que freqiientam a esco-
la.
¢ Reduzir a evaséao escolar para 10%, no ma-
ximo.
¢ Reduzir o analfabetismo da populagao de
jovens e adultos em, pelo menos, 40%.
¢ Ampliar o acesso a escola dos portadores
de necessidades educativas especiais em
80%.
¢ Ampliar o acesso e melhorar a qualidade
do atendimento educacional a populacao
de 4 a 6 anos.
¢ Universalizar o acesso ao ensino fundamen-
tal.

A escola publica mais uma vez reabriu suas portas
para acolher seus alunos e, com eles, esperangas e de-
sejos. O ano letivo de 97 se iniciou, na rede publica
estadual, com mais de dois milhdes e duzentos mil alu-
nos desejosos de crescer, desenvolver-se e, sobretudo,
aprender a aprender para intervir positivamente na rea-
lidade, transformando-a e transformando-se.

* Secretério da Educacéo, Professor da Facul-
dade de Administracdo da Universidade Fede-
ral da Bahia e da Universidade Catdlica de
Salvador

O desafio para todos é organizar a escola, en-
quanto espaco privilegiado de aprendizagens, para asse-
gurar o direito a todos - alunos, professores, auxiliares -
de construirem e desenvolverem conhecimentos tteis
pela investigacdo, descoberta e socializacdo com alegria
e prazer,

Algumas medidas foram adotadas para que as es-
colas da rede publica estadual da Bahia se transformem
efetivamente em espagos de aprendizagens e desenvol-
vimento. Foram as seguintes :

GESTAO PARTICIPATIVA

Com a eleicao direta do Colegiado Escolar, a partir
de agora o Diretor decide, ouvindo a comunidade escg-
lar, através de seus representantes. Assim todos podem
participar da gestao escolar e contribuir para a melhoria
da qualidade da educagao. E fundamental, para isso, 5
atuagédo dinamica e a parceria de todos.

ESCOLARIZACAO DA MERENDA

O dinheiro da merenda agora vai para a Escola. O
Diretor, ouvindo o Colegiado Escolar, decide o que os
alunos vao merendar. Assim, sao respeitados os hébitos
alimentares dos alunos, a economia municipal ¢ fortaje.
cida e muitos custos sao reduzidos.

RECURSOS FINANCEIROS NA
CONTA DA ESCOLA

Para resolver seus problemas de manutengio, pe-
quenos reparos, compra de materiais de consumo e
outros, as escolas estao recebendo, diretamente em sua
conta, recursos financeiros repassados pelo FAED
(Fundo da Assisténcia ao Educando). A base para o
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repasse de recursos é o numero de alunos, sendo que a
comunidade escolar deve acompanhar a aplicagao des-
Ses recursos.

ESPACOS FiSICOS MAIS
ADEQUADOS

Inicia-se o processo de reorganizagao escolar para
que criangas e jovens estudem em espacos que atendam
melhor suas caracteristicas e necessidades. A meta é ter
escolas que abriguem criangas e escolas préprias para
adolescentes e adultos.

CICLO BASICO NO INICIO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Ampliam-se as oportunidades de aprendizagem dos
alunos que comegam o ensino fundamental: elimina-se
a seriacao (12 e 22) e os alunos tém dois anos continuos
para a aprendizagem das habilidades basicas de leitura
escrita e dos conceitos matematicos: ‘

Em 97 essas modificagao serao implantadas em to-
das as escolas da capital que oferecem esse nivel de
ensino. Em 98 serd ampliada para o interior.

Gradativamente serao implantados os ciclos de 3 e
4% 5 e 6% 7* e 8 séries, ampliando as possibilidades
efetivas de sucesso escolar.

CORRECAO DO FLUXO ESCOLAR

Alunos de 1* a 42 séries do ensino regular diumo,
em distorgdo idade/série, tém a oportunidade de avan-
car na escolaridade, através de classes constituidas e
dinamizadas com metodologia apropriada para a super-
acao das dificuldades, a partir de uma proposta pedagd-
gica que acelera os processos de aprendizagem, buscan-
do corrigir o fluxo escolar.

Esta modificagao comega em 1997, nas escolas da
capital, expandindo-se, gradativamente, para o interior,
através do Projeto “Avango Escolar”.

QUINTAS SERIES COM ATENCAO
ESPECIAL

A partir de um Projeto que colocou em discussao a
52 série - ponto de estrangulamento no fluxo escolar do
ensino fundamental - todas as escolas sao estimuladas e
orientadas a revisao do curriculo, a melhoria do relacio-
namento aluno-professor, a efetivar mudangas nos pro-
cedimentos de avaliagdo da aprendizagem, a promover
a integracdo dos contetdos curriculares e dos professo-
res das séries “vizinhas”, a dinamizar o ensino com aulas
atraentes e prazerosas, dentre outras medidas.

INFORMATICA EDUCATIVA

Comega a ser implantado este ano, em parceria
com o MEC, o Programa de Informatica Educativa. Ele
prevé a instalacdo de computadores com finalidade
pedagdgica para melhorar o processo de aprendizagem
dos alunos. Cerca de 300 escolas serdao contempladas
na primeira etapa do programa, com magquinas de Glti-
ma geragao

SISTEMATICA DE
ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

Implanta-se a partir deste ano a fungao de Coorde-
nador Pedagdgico na escola, com o objetivo de apoiar
pedagogicamente os professores, contribuir para dinami-
zagao articular as agdes pedagdgicas & luz das diretrizes
curriculares, acompanhar e avaliar a agdo pedagdgica
dos agentes educacionais, estimular praticas educativas
inovadoras. Esse sistema de acompanhamento pedago-
gico revigora o ensino e melhora sua qualidade.

Todas as escolas sao orientadas a planejarem e
executarem seu projeto pedagdgico, a partir de decisoes
coletivas, buscando aumentar o sucesso escolar dos
alunos, reduzindo a repeténcia e evasao. Esse Projeto
expressa a proposta educacional da escola e deve ser
acompanhado por toda a comunidade escolar. A SEC
elaborou um material especifico orientando sobre a
construgao desse Projeto.

Realizam-se semestralmente, por regiao, Encontros
Pedagégicos para intercambio de experiéncias, avalia-
cao dos Projetos Pedagdgicos e replanejamento, se ne-
cessario. As escolas também sao orientadas a realizarem
Encontros Pedagdgicos para renovar suas praticas e
melhorar o processo ensino-aprendizagem. Sua escola ja
estruturou esses encontros?

Todos os professores tém horas semanais dentro da
escola, mas fora da sala de aula - devidamente remune-
radas - para estudar e planejar seu processo de ensino e
a aprendizagem dos alunos: sdo as horas de AC

(Atividades Complementares’

NOVAS DIRETRIZES PARA O
SISTEMA DE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM
e Em 1997 comecam a ser implantados os primeiros
resultados do Projefo Avaliando a Avaliagao:

- eliminacao das semanas de provas - Na escola, o
professor decidird o melhor momento e forma de re-
alizar provas, se estas forem indicadas para melhorar
a qualidade do processo ensino-aprendizagem. O
ideal ¢ eliminar estas semanas, pois a avaliagao deve
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ser processual, continua, constado dela os seguintes
tépicos:

- adogao e pratica da avaliagao processual, preventiva,
diagnéstica, emancipatdria;

- introdugdo da recuperagao paralela como um pro-
cesso natural, continuo, e nao um momento final de
unidade e/ou curso;

- adogdo de praticas pedagdgicas pelos professores
que sejam inovadoras, criativas, prazerosas, condi-
zentes com a realidade dos alunos, superando aque-
las praticas que corporificavam o fracasso escolar.

REDIRECIONAMENTO DO ENSINO
MEDIO

Inicia-se uma grande mudanga nesse nivel da edu-
cagao bésica: a SEC, coerente com as transformacées
no mundo do trabalho, passa a oferecer a todos os
egressos do ensino fundamental, o Curso de Formacao
Geral, assegurando aos alunos o desenvolvimento das
competéncias bésicas necesséarias para continuidade dos
estudos no nivel superior ou profissionalizante.

Trés médulos inovadores sao oferecidos: informati-
ca bésica, gestdo empreendedora e lingua estrangeira
modema.

Faz-se uma profunda alteracdo nos programas de
ensino para modemizar os curriculos.

Os cursos profissionalizantes reformulados serao
oferecidos de forma complementar, sendo opcional para
o aluno que a eles se candidatarao ao final do 32 ano de
Formagao Geral.

INTENSIFICACAO DA CAPACITACAO
DOCENTE, DOS DIRETORES E CO-
ORDENADORES PEDAGOGICOS

Mais de 60% desses profissionais ja participaram de
programas de capacitagao. A meta é alcancar, gradati-
vamente, a totalidade dos integrantes da escola. Passa-
se a incentivar os projetos de capacitacao apresentados
pelas escolas. As propostas consistentes fundamentadas
e factiveis localmente, poderao ser viabilizadas, confor-
me disponibilidades financeiras.

Privilegia-se, também, a utilizacdo intensa da TV
Escola como meio excelente de capacitagdo em servico.
As escolas sao convidadas a intensificar exaustivamente
esse recurso disponivel e ao alcance de quase todas. A
TV Escola oferece os melhores programas para atualiza-
céo dos professores e dinamizacéo da aprendizagem.

REDUCAO DO ANALFABETISMO

Implementa-se o AJA BAHIA: programa para
contribuir com a erradicacéo do analfabetismo de jovens
e adultos. Todo espago ocioso pode ser transformado

em espago educativo para alfabetizar. Até o final de 98
pretende-se alfabetizar 1 milhdao de jovens e adultos.
Seréo 40.000 alfabetizadores engajados nesse trabalho.
Toda a comunidade educativa é convidada a participar.

VALORIZACAO DO TRABALHO
ESCOLAR

Escolas, professores e alunos que se destacarem
poderéo ser premiados através dos concursos para a
“Escola Qualidade”, o “Professor Destaque” e o “Aluno
Destaque”. Os regulamentos dos concursos estarao a
disposicao dos interessados nas escolas.

Além disso, durante o ano letivo de 1997. esta
sendo intensificado para as escolas o envio de livros,
materiais pedagdgicos, equipamentos e mobilidrio:

Serdao implantadas e revitalizadas bibliotecas em
Unidades escolares da capital e do interior com oferta a
partir da 5? série e salas de leitura em escolas de 1% a 4*
série.

As escolas de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental
receberao um kit composto de 20 jogos pedagégicos, 01
kit de mapas, cartazes e 01 globo terrestre. Serdao inves-
tidos R$ 15.213.810,00.

As classes de 12 a 4* séries estarao recebendo ] es-
tante e 184 titulos diferentes de livros para leitura gy-
plementar dos alunos, sendo 84 para 12 e 22 séries ¢ 96
para 32 e 42 séries. E o inicio da formagdo da Bibjioteca
de Classe. Cabe a escola, aos professores, alunos e pais
continuarem a iniciativa, ampliando o acervo.

Milhoes de livros didaticos da FAE chegam as es-
colas no inicio do ano letivo. O Govemo do Estado
complementa os livros de 5 a 8 séries, oferecendo
Histéria e Geografia.

Alunos de 1 a 82 séries receberao um kit para seu
usc pesscal na escola, contendo cademo, lapis, borra-
cha, apontador.

As escolas de 2 grau receberdo, gradativamente
equipamentos para seus laboratérios.

Centros de lingua estrangeira modema serao cria-
dos em alguns municipios, racionalizando e garantindo a
oferta para as escolas.

Todas essas medidas que beneficiam a escola terao
sucesso a medida em que diretores, professores, alunos,
pais, funcionérios participarem com entusiasmo e com-
promisso da vida da escola, para transformar os sonhos
€ as esperangas em agbes concretas pela educagao de
qualidade.

Assim, cabe & comunidade escolar, liderada por
seu diretor e equipe, definir a escola desejada e traba-
lhar junto para construi-la e manté-la.
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ALFABETIZACAO DE JOVENS
E ADULTOS ~ : AJA BAHIA

E um Programa de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos que objetiva reduzir os elevados indices de
~ analfabetismo no Estado da Bahia, da populagdo com
. mais de 15 anos.

Para a sua operacionalizacdo a Secretaria da Edu-
cagao, através da Superintendéncia de Desenvolvimento
Educacional, alia-se a sociedade realizando parceria
para afirmar o direito do homem a educagéo com quali-
dade.

Resultados esperados

Reduzir em, pelo menos, 40% o analfabetismo de
jovens e adultos no Estado da Bahia do total de uma
populacéo de 5.526.639 analfabetos com mais de 15
anos, no periodo de 1996 a 1998, em 415 municipios,
beneficiando, no minimo, 1.010.655 cidadaos baianos,
garantindo-lhes o acesso, a permanéncia e terminalida-
de de seus estudos no sistema publico de ensino.

Ponto de chegada da alfabetizacdao
pretendida

Ao terminar a etapa de alfabetizagao é importante
que o alfabetizando seja capaz de:
o Compreender o sentido geral de textos lidos.
e Ler textos cujos assuntos sejam conhecidos,
compreendendo o seu significado.

e Escrever utilizando o conhecimento sobre: a
correspondéncia som e letra; a separacdo do
texto em palavras e em frases. (Vale lembrar:
isso se aprende lendo e escrevendo).

e Registrar de forma convencional as operagdes
matematicas que se realizam através do célculo
mental.

o Conhecer e aplicar as regras do sistema decimal
de numeragéao.

A implantacao

A implantagéo do programa requer o envolvimento
e a participagao de toda a sociedade — entidades go-
vemamentais, prefeituras, empresas, universidades,
escolas, igrejas, sindicatos, associagbes e setores organi-
zados — que somam esforgos para alfabetizar jovens e
adultos, numa agao planejada pelo Nicleo Municipal.

Nicleo municipal

Concepgéo / Criacao

E uma instancia de mobilizagéo e identificacio das
necessidades das comunidades, formada por, no mini-
mo, 07 pessoas de entidades governamentais e nao-
govermnmamentais.

Todos se responsabilizam para a superacao das di-
ficuldades, cabendo, preferencialmente, ao Coordena-
dor Municipal a condugao da agao desse niicleo.

E criado em reunifo com a comunidade e assinado
o documento “Termo de Criagdo do Nicleo Municipal’.

Atribuicoes e atividades do Niicleo Municipal

[ Atribuicdes

Atividades |

a) Participar da construgéo do | e
Projeto de Alfabetizagdo de|e
Jovens e Adultos do Munici- | e
pio °

discutindo a questao do analfabetismo no municipio;

apresentando o programa;

identificando as demandas e aspiragdes da comunidade;

definindo, com a comunidade, as 4reas a serem atendidas, metas, agdes
bésicas, estratégias, avaliagao, etc.

b) Divulgar o programa no|e
municipio °

definindo estratégias de divulgacao;
elaborando materiais (cartazes, folhetos, etc.);
e articulando com as agéncias de comunicagao.

c)

Participar da organizagéo
dos espagos educativos/ es-
colas de vinculagdo e do(s)
espaco(s) alternativo(s)
(oficinas de leitura e escrita)

articulando com as escolas estaduais/municipais, prefeituras, empresas e
entidades da sociedade civil, para a implantagao dos espagos educativos e
alternativos, em locais disponiveis na comunidade;

articulando com escolas estaduais e municipais, para definicdo das escolas de
vinculagao.

identificando os recursos materiais disponiveis para suprir necessidades dos
espacos educativos.
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Atribuicoes

Atividades j

d)

Orientar os educadores que | e divulgando os critérios de selecao;
se engajarao no programa e repassando as informagdes bésicas do programa;

dos Matriculados”

o fomecendo os formulérios “Cadastramento dos Alfabetizandos” e “Relacao

¢ informando os dados dos espagos educativos/ escolas de vinculagao;
e acompanhando o trabalho dos orientadores pedagdgicos.

e)

Intermediar as agbes do|e repassando as informagoes referentes ao(as):

programa junto as Diretorias
Regionais de Educagao e ao

Departamento de Desenvol-

vimento do Ensino

- desenvolvimento do projeto do municipio.
- espaco educativo.

- alfabetizador / orientador.

- necessidades especificas dos espacos.

- acompanhamento e avaliagao do projeto.

¢ encaminhando com antecedéncia, para a DIREC sede do 10 médulo da
capacitagao, a relagdo nominal dos alfabetizadores/orientadores e um repre-
sentante do Niicleo Municipal com o formulério “Relagdo dos Matriculados™
devidamente preenchido.

Somente os alfabetizadores com classes estruturadas participarao
da capacitacao. Portanto, o nac-encaminhamento das informacées
inviabiliza a sua participacao na capacitagao.

e encaminhando, mensalmente, a sintese da frequéncia dos alfabetizadores e
orientadores para o Departamento de Desenvolvimento do Ensino/Geréncia
de Educacgéo Basica de Jovens e Adultos.

e arquivando a frequéncia mensal.

Algumas informacdes:

Espacos Educativos

Classes de alfabetizagdo que funcionam nas escolas
da rede estadual e municipal, nos tumos em que
houver disponibilidade e/ou em locais disponiveis
em empresas, associagdes, sindicatos, prefeituras e
outros espagos da comunidade. Todo espago edu-
cativo constitui um Posto de Extensao vinculado a
uma escola estadual ou municipal.

Escolas de Vinculacédo

Cada espacgo educativo implantado ficard vincula-
do a uma escola estadual ou municipal mais pré-
xima, para assegurar aos alfabetizandos do pro-
grama a condigao de alunos dessa escola e garantir
a:

o certificacho como concluintes da 1°? série ou 12

estagio do curso de Supléncia.
o continuidade dos estudos nas escolas de vincula-

cao.

Espacos Alternativos

Nicleos de leffura e escrita

Estruturados para serem freqiientados pelos alfabe-
tizandos e alfabetizadores, para o desenvolvimento
de:

¢ oficinas de leitura e escrita

e produgao de material

e palestras

Cada alfabetizador dara, obrigatoriamente, 2 ho-
ras/aulas semanais no espago alternativo. Devem
frequenté-lo os alfabetizandos que participam das
classes de alfabetizagio nos espagos educativos e
os que, apés concluirem o tempo de 4 meses pre-
visto para a alfabetizagio, nao se matricularem nas
escolas de vinculagao.

Modalidades de participacao

A) Das Empresas / Instituicoes

e Cedendo salas em seus respectivos locais de tra-
balho.

e Adotando salas e assumindo a implantacao e
sua manutencao. Para tanto: adquire materiais
permanentes (lousa, carteiras, etc.) e de consu-
mo e assume a bolsa-incentivo do alfabetizador.

* Adotando um educador - os educadores desem-
penham as atividades recebendo uma bolsa-
incentivo. Assumir esse incentivo é uma forma
de contribuicio das empresas.

B) Das Entidades / Associa¢ées Civis que ja
desenvolvem Projetos de alfabetizacio

12
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Ampliando a agéo dos projetos com a implanta-
gao de novos espagos.
Mobilizando a comunidade para o engajamento

no programa.

C) Dos Estudantes de Magistério e Licencia-

tura e/ou quﬁlquer-cidad&o voluntério
Organizando classes voluntariamente e respon-
sabilizando-se, pessoalmente, pela alfabetizagao
de, pelo menos, 25 jovens e adultos.
Mobilizando a comunidade para emadicar o
analfabetismo na Bahia.

Este programa requer a mobilizacao de to-
dos, para o acesso de todos os baianos aos
cédigos do mundo contemporaneo, funda-
mental para o pleno exercicio da cidadania.

Ao terminar esta exposi¢ao, em que tragamos
as linhas gerais do planejamento educacional
de nossa gestao a frente da Secretaria de Edu-
cacao no periodo de 1995 a 1999, queremos
agradecer a participagao nesta sessao da Aca-
demia Baiana de Educacao, e em particular ac
seu Presidente, Prof. Jair Santos, ao tempo em
que nos declaramos dispostos a receber suas
valiosas colaboragoes.

Referéncias Bibliograficas utilizadas na exposicao:

1 - Agenda do Educador 97, Govero da Bahia, Secretaria da Educagao, 1997.

2 - Aja Bahia, Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Goverto da Bahia, Secretaria da Educacao.

1997,
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O SISTEMA EDUCACIONAL DE ISRAEL

Jair de Oliveira Santos*

Este trabalho ¢ o fruto de viagem de estudos feita
a Israel : a Tel Aviv . ao quibutz Shephaym ¢ a Jerusa-
léem,em 1988,objetivando a analise do Sistema Educa-
cional de Israel.Os dados estatisticos e muitas das in-
formagdes nele utilizadas foram fornecidos pelo Ministé-
rio da Educagao de Israel , ou colhidos em publicagées
fornecidas nas aulas ministradas e conferéncias proferi-
das ao longo do curso frequentado pelo Autor .

ASPECTOS HISTORICOS
compreensao do atual sistema educacional de
A Israel necessariamente passa por uma anélise,
mesmo que sucinta, da histéria de sua educa-
cao e pela prépria histéria de seu povo.

A terra prometida - a histéria judia se estende
por mais de 3.500 anos e comega com seus ascenden-
tes. tribos némades que emigraram da Mesopotamia e
percorreram os territérios do Oriente préximo, entre os
rios Tigres e Nilo, entre os séculos 18 e 16 a. C. Os pa-
triarcas hebreus, Abrado, Isaac e Jacob, movidos pela
necessidade de conseguir melhores pastos para seus
rebanhos, chegaram a ocupar a parte setentrional do
Egito, onde terminaram na condigéo de escravos. Refe-
re Larroyo ( 1) ,que “hebreu “ significa “gente do
outro lado “.

No século 13 Moisés, guiou sua gente para a
"terra prometida”, Canaa, codificando seus costumes,
sua religido monoteista e suas aspiragdes nas chamadas
“Tabuas da Lei". Estes mandamentos nao sdo originais
e ja haviam sido recomendados por legisladores anterio-
res dos sumérios (35 a. C.) e dos babilénios (26 a. C.),
como por exemplo o Cédigo de Hamurabi, anterior a
Moisés. Houve uma influéncia marcante das civilizagoes
mesopotamicas na formagédo da nagédo hebréia. Neste
periodo comecam os primeiros escritos que depois cons-
tituirao a Biblia, que tem em sua primeira parte uma
marcada influéncia da cultura mesopotamica.

* Professor da Faculdade de Medicina da
UFBA e Presidente da Academia Baiana de
Educacéao

Os Juizes - O éxodo do Egito deu-se aproxima-
damente em 1.230 A. C.. e depois de permanecer cerca
de 40 anos no deserto foi conquistada a cidade de Ca-
naa, que foi dividida de acordo com a organizagao pa-
triarcal entdo imperante. Para resistir aos antigos povoa-
dores, e na auséncia de uma organizacio central esté-
vel, surgiram os “juizes”, que exerciam o papel de lide-
res e condutores, isto entre os séculos 12 e 11 a. C. A
histéria registra dez juizes importantes, responsaveis pela
consolidagao da do povo hebreu.

Os reis -A época dos juizes foi sucedida pelo pe-
riodo dos reis, Saul, David e Salomao. Foi David quem
estabeleceu, em torno de 1.000 a. C.. a capital do reino
em Jerusalém, cidade onde Saloméao, em tormo de 960.
construiu o primeiro templo. Foi em seu reinado que dez
das doze tribos, insatisfeitas com os altos impostos, sepa-
raram-se para fundar um reino a parte, o Reino de Is-
rael, cujos interesses se separaram cada vez mais do
Reino de Juda, chegando mesmo a guerrearem-se entre
si, aproximadamente em 930 a. C.

Em 721 os assirios conquistaram o reino de Israel
e em 586 a. C,, o rej Nabucodonosor, soberano da Ba-
bilénia, invadiu Jerusalém, destruiu seu templo, conside-
rado simbolo da unidade nacional e arrasou as popula-
¢6es do interior. Dizimou o reino de Juda, levando para
a Babilénia o grosso da populagdo sobrevivente, na
condicdo de escravos. Esta foi a primeira didspora.
involuntaria, um grande marco na histéra do povo
israelita.

Os profetas - Tanto no reino de Israel quanto no
reino de Judé surgiram os chamados “profetas” (1)
que desempenharam papel importantissimo na histéria
do povo judeu: eram homens que se sentiam chamados
por sua vocagao pam' exercer certas fungées - propagar
e defender a justica, acima de quaisquer consideracgbes;
fustigar a oligarquia inescrupulosa, o juiz injusto, o sa-
cerdote venal, o rei despético e as pessoas que se afas-
tavam dos bons costumes. Para eles os homens deviam
ordenar suas vidas de modo a fazé-las dignas e honra-
das, evitando a injustica social, econémica e politica,
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tendo para isto a liberdade para escolher entre o justo e
O injusto.

Assumiram uma posigao de lideranca espiritual e
de gestores ativos da politica do pais. No reino de Israel,
sobressaiu-se Améds e no reino de Juda, Isafas. Prova-
velmente ai deve comegar a educagdo organizada em
Israel, pois o profetas predicavam nas pracas para o
povo e nos templos para os sacerdotes.

Primérdios da educagao - Segundo Myers ,em
“Educacion en la perspectiva de la histéria “ (2 ), des-
de o inicio até o desterro, a tribo e a familia foram as
instituigdes educativas, desempenhando os papeis de
professores tanto os pais quanto os parentes.

Os sacerdotes dos séculos [X a VII A.C. foram os
criadores da primitiva literatura nacional hebréia, que foi
transmitida oralmente de geragdo a geragao. Antes do
desterro (VI a. C.) , parte dela tinha sido fixada pela
escrita, porém somente no segundo quartel do século Il
a. C. é que foi escrito o Antigo Testamento, no periodo
compreendido entre o desterro e a revolugdo dos Ma-
cabeos.

Depois de cinqiienta anos de exilio, com a tomada
da Babilénia pelo rei persa Ciro, foi permitido aos ju-
deus retomarem a Terra de Israel, Eretz Israel, o que foi
feito apenas por uma parte dos judeus residentes na
Babilénia - em torno de 42.000 , tendo sido entao re-
construido o Templo de Salomao (538 - 515 a. C.).

A Biblia e os Sofrim ( escribas ) - Durante
cerca de 200 anos houve um grande desenvolvimento
interno , tendo sido codificada e escrita a literatura, con-
vertendo-se assim os judeus no povo do Livro. E fun-
damental o papel desempenhado pelos “Sofrim”
(escribas), que compilaram os escritos soltos, de estilos
diferentes e com diferentes tendéncias, constituindo
assim a Biblia, como tratado de filosofia, moral, juris-
prudéncia, teologia, histéria e poesia, um dos grandes
legados da cultura hebréia a cultura humana.

Sobressaiu-se um escriba, Esdras, que foi conside-
rado o restaurador do Torah, que originalmente signifi-
cou “A Lei", vindo significar posteriormente “ensino
religioso”. A religido se fez para o judeu sinénimo de
instrugdo comum.

O primeiro corpo organizado de professores foi
constituido pelos profetas, aos quais se seguiram os
sacerdotes, de quem procediam os escribas. De inicio os
escribas dedicavam seus ensinamentos aos adultos, nas
sinagogas e pragas publicas, ficando a obrigagéo de
ensinar as criangas com Os pais.

No tempo dos Macabeus, no primeiro quartel do
tltimo século antes de Cristo, foram criadas as primeiras
escolas para criangas, pelo rabi Simon ben Shatach,
argumentando a imperfeicdo do sistema paternal de
instrugio e que os meninos sem pais ficavam sem ins-

trugao.As escolas tornaram-se generalizadas e o ensino
,que era restrito a algumas familias ricas,passou a ser
acessado ,em escolas publicas ,pelas criangas do
povo.Sua base era a leitura, a escrita e a aritmética (5).

Educagao Obrigatéria -Desde este periodo a
educacéo era geral e obrigatéria para todas as criancas
(2).A lei determinava:

“... que as criangas da comunidade recebam instru-
¢do em comum em instituicoes especialmente destinadas
a este propdsito”. (Talmud de Jerusalém ) .

No periodo de confusao que se seguiu & queda dos
Macabeos nao foi efetivamente cumprida tal determina-
Gao e o verdadeiro fundador da educagao elementar em
Israel foi o sumo sacerdote Josué ben Gamla, que criou
escolas em todos os povoados, pouco depois do meado
do século | d. C. Segundo o Talmud de Jerusalém, o
Rei Juda II, em 232 d. C., resolveu castigar congrege-
goes que haviam deixado de destinar meios adequados
para instruir as criangas nas escolas ( 2 ). Segundo ele :

“Uma comunidade que descuida a criacdo de es-
colas para criangas esté fadada a perecer; seu bem-estar.
sua vida moral e social seréo lesados inevitavelmente, e
ela caira presa do inimigo pois deixara de ter homens de
fé sélida”.

Note-se a profunda identificagédo da educagao com
a religido. As escolas elementares da Palestina serviram
de modelo para os judeus que viviam em outras regioes,
tendo se propagado para a Babilénia, Egito, Ardbia,
[talia, Espanha e Europa Ocidental.

Em 333 a. C. a judéia foi conquistada pelo impe-
rador grego Alexandre Magno, ficando sob o jugo helé-
nico durante cerca de 150 anos. Em 198 a. C. houve a
famosa rebeliao dos Macarbeos , encabecada por Has-
moneo e seus cinco filhos, que conseguiram uma alianga
com os romanos. Esta situacdo prolongou - se por
cerca de cem anos, durante os quais os judeus foram
regidos pelos descendentes dos Hasmoneos.

A grande didspora - Em 63 a. C. houve a do-
minagao romana, que culminou em 66 com a rebelido
dos judeus contra Roma. As tropas comandadas por
Tito, em 70 a. C., marcharam para Jerusalém e destrui-
ram novamente a cidade. A populagao foi quase total-
mente exterminada ,excetuando-se os que podiam ser
vendidos como escravos. Deu-se ai a grande diaspora,
que comegou mesmo antes da destruicdo do centro
nacional. Deve-se levar em conta que desde o comego
da histéria de Israel, face as constantes e multiplas inva-
sdes, muitos judeus ja tinham se espalhado pelo mundo.

Muitos dos judeus que habitavam a Babilonia, des-
de o primeiro cativeiro, ndo retornaram a Palestina e
fundaram na Babilénia as chamadas Academias, desti-
nadas a alta educagao religiosa. Sobressairam-se dentre
elas as academias de Sura e Mahuza .Havia uma sede
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muito grande pelo conhecimento e os sabios eram muito
valorizados pela sociedade - o0 que ocorre ainda hoje no
atual Estado de Israel. O Autor teve a oportunidade de
sentir a verdadeira reveréncia com que ¢ tratado o Pro-
fessor Universitario em Tel-Aviv.

Talmude de Jerusalém - Durante 0 dominio
romano, aproximadamente no ano 200 d. C., em Jeru-
salém, foi organizada uma obra importante, um co-
mentério acerca da Biblia, denominado de Mishna, que
foi denominado de “Talmude de Jerusalém “

Foi levado para a Babilénia , ampliado e com-
pletado em tormo do ano 500 d. C., ficando conhecido
como o “Talmude a Babilénia®, ou, simplesmente, “

Talmude” Consta de 12 ou 20 volumes, dependendo do
tipo de impressao, e contém registrado o trabalho inte-
lectual de cerca de oito séculos. Exerceu grande influ-
éncia no desenvolvimento ulterior do judaismo. Contém
leis e regras que regulamentam a vida cotidiana em
minimos detalhes, desde a celebragéo de festas, & proi-
bicdo de determinadas comidas, relagdes na vida conju-
gal, formas de culto religioso, etc.

Os judeus que viajaram pelo mundo levaram con-
sigo o Talmude ,om os mesmos preceitos e as mesmas
regras, praticando-os igualmente em diferentes paises.
Isto funcionou como um fator decisivo para a coesao do
povo judeu, podendo ser responsabilizado pela manu-
tencao da sua identidade como povo. Vé-se, desta for-
ma, a importancia que teve a educacio na sobrevivén-
cia do povo judeu como tal.

No século XII d. C. os judeus fugiram da Babilénia
e o centro de gravidade do povo de Israel foi se transfe-
rindo da Asia para a Europa.

A educagéio no Talmude- O Talmude se referia
a métodos, planos e detalhes da educacéo elementar. O
nicleo do plano de estudos era a religido, em tormo da
qual gravitavam as outras disciplinas. O Talmude e a
Biblia representavam o eixo da educagdo primitiva
judaica , constituindo-se aquilo que era chamado de
Lei (5).

Néo parece ter havido um estudo sistematico de
histéria, geografia ¢ matemética nas escolas. Aprendia-
se ftais assuntos na medida em que tivessem alguma
relacéo com os estudos da Lei. No plano de estudos nao
havia referéncias a linguas estrangeiras.

Os estudos estavam divididos em trés periodos , de
cinco anos cada um. Dos cinco aos dez anos o menino

comegava o estudo da linguagem e da interpretacéo dos

vinte e quatro livros do Antigo Testamento. Acs 10 anos
estudava a Lei Oral, a tradigio que interpreta a Lei Es-
crita e prescreve deveres préticos. Aos 15 anos comeca-
va o estudo da religifo baseada no Talmude, uma etapa
superior de estudos, que permitia tomar decisbes de
acordo com as regras tradicionais.

Dois elementos bésicos no planos de estudos eram
a leitura e a escrita . Para aprender as letras, elas era
escritas em um quadro grande, se a instrugdo era co-
mum; senéo eram tabuas individuais. Quando o menino
aprendia a ler, recebia rolos com escritos para decoré-los
e para saber se tinha aprendido as ligdes , eram dados
outros rolos nos quais estavamn escritas somente as letras
iniciais das palavras de todo o texto, que devia ser repe-
tido, de meméria. Eram feitas cépias dos textos pelos
alunos, as quais se dava grande importéncia.

As escolas e os professores -As escolas ,de
inicio , estavam instaladas nas casas dos professores ou
nas sinagogas. Depois foram construidos edificios inde-
pendentes ,com a finalidade de ensino.

O Talmude prescrevia o nimero de alunos por
saladeaula (2 ):

“Urn professor terd 25 alunos; se ha cinglienta deve
haver dois professores; se hd quarenta o professor terd
um ajudante”. N

O professor ideal devia levar uma vida religiosa
pura, sem manchas, moderado no comer e no beber,
devia amar sua profissdo, ser paciente, consciente, mo-
desto, brilhante e alegre. No inicio os professores nao
eram pagos,e nos séculos Il e Il d. C. apenas eram
remunerados os que ensinavam as escrituras Vé-se ,af ,
a preveléncia da importancia do ensino da religido .
Posteriormente todos passaram a receber pagamento
pelo seu trabalho. Estavam isentos de todos os impostos.
Podiam ser demitidos por propagar doutrinas falsas, por
ignoréncia ou por incompeténcia, mas nao por severi-
dade com os alunos.

O Talmude tinha algumas prescrigdes pedagégi-
cas préticas que estao perfeitamente de acordo com as
prescricoes das teorias pedagégicas modemas Eis
alguns exemplos: o ensino deveria levar em considera-
cao a idade e a capacidade da crianga , devia ser esti-
mulado o interesse do estudante, a instrucio devia ser
graduada em dificuldade de modo a passar do conheci-
do para o desconhecido. '

Segundo o Talmude ,o0 professor devia explicar
as licbes pelo menos quatro vezes e, se necesséri?, deve-
ria repeti-la de novo até que todo’s.os alunos tivessemn
aprendido . Para ajudar a memo‘na. dos alunos lhﬁ
eram ensinados processos mneumomcoi Era prescrrta
uma disciplina rigorosa no tocante a freqiiéncia as aulas,
a ordem nas salas de aula, & cortesia e ao decoro. Se
necessario, eram administradas correcbes e castigos,
mas era recomendado ao professor que procurasse ga-
nhar a estima de seus discipulos, tratando com paciéncia
os que fossem lentos na aprendizagem. Se devia recorrer
a castigos, devia utfilizar uma correia pequena e nao

pedaco de pau.
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Mesmo depois de estabelecida a escola elementar
obrigatéria, continuava a ser obrigacio do pai ensinar a
seus filhos um oficio e natagao, pois os conhecimentos
intelectuais néo eram suficientes para a vida prética. A
educagéo superior era somente para os homens e as
mulheres nao passavam da Lei Escrita.,com raras ex-

cessoes .

ESTADO ATUAL DA EDUCACAO
EM ISRAEL

Criacdo do Estado de Israel -O Estado de Israel
foi criado através de uma resolugao da Assembléia Geral
das Nagoes Unidas ,em 29 de novembro de 1947. Os
ingleses, que ocupavam a terra de Israel desde 1917-
1918, evacuaram suas tropas, e expressaram seu pro-
pésito de abdicar definitivamente de seu mandate em
15 de maio de 1948. Nesta data foi proclamada a inde-
pendéncia do Estado de [srael.

Em 1949 foi votada a primeira lei da educacao que
manteve uma tradigéo del cultura judia, estabelecendo a
obrigatoriedade da educagio desde os cinco até os de-
zesseis anos. Como dos dezesseis aos dezoito anos a
educacao também é gratuita, embora nao obrigatéria, a
gratuidade total do sistema é de 14 anos.

VALORES E FINALIDADES DA
EDUCACAO

Em 1953 foi sancionada a Lei da Educaggo (3 ),
que estabelece no seu artigo 22:

“O propdsito da educagéo estatal é basear a edu-
cagdo elementar sobre os valores da cultura do povo de
Israel e sobre os avangos da ciéncia; sobre o amor &
pétria e a lealdade ao Estado e povo de [srael: sobre o
adestramento e preparagdo para o trabalho agricola e
manual; sobre a preparacdo pioneira visando a coloni-
zagdo kibutziana; sobre a aspiragao de consolidar uma
sociedade baseada nos principios de liberdade, iqualda-
de, folerdncia, ajuda miitua e amor ao préximo”.

Vé-se que as finalidades buscadas sao de ordem
cultural, éticas, sécio-econdmicas e politicas e configu-
ram uma visdo holistica do educando, buscando sua
formagao integral.

OBJETIVOS GERAIS DA EDUCACAO

Os objetivos gerais, a serem atingidos a longo pra-
zo, sdo proposigdes que descreven os resultados mais
amplos que se espera do sistema escolar e das institui-
¢bes que a compoem.

Estao relacionados com os valores e finalidades ex-
pressos na lei acima citada e s&o os seguintes:

e educacio e conhecimento para todos ;

e integracéo social ;

o amor a patria e a terra ;

e progresso da educagéo cientifica e tecnoldgica ;

e educagao para valores humanos .

Consideraremos a seguir as estrategias utilizadas
para atingi-los :

Educacao e conhecimenio para todos - a edu-
cacgao € publica e obrigatdria dos 5 aos 16 anos. A Jei &
rigorosa e pune com o cdrcere o pai que deixa de man-
dar o fitho para a escola. Quando a crianca deixa de
freqientar o colégio, o inspetor governamental vai a sua
causa para saber dos pais 0 motivo da auséncia e por-
que néo foi feita a comunicacéo devida, no caso de
doenca. Com isto foi atingido um indice de alfabetizagéo
da ordem de 99%: s6 hd 1% de analfabetos na popula-
¢do. 95% das escolas séo publicas a nivel secundério e
apenas 5% séo particulares . As particulares destinam-se
ao preparo para o exame final que é obrigatoriamente
prestado ao fim do curso secundéario, elaborado pelo
governo e igual para todas as escolas do sistema , o
Bagrud .

Na escola priméria (6 a 12 anos) e na escola de
nivel médio (13 a 15 anos), nao ha instituicbes de cara-
ter privado. No terceiro grau, as escolas superiores sao
em sua maioria particulares, em tomo de 2/3 delas, com
anuidade média em tomo de US$1.500.0 Govemo
paga 60 a 70% das anuidades das escolas superiores.

Para os excluidos do sistema educacional acima
referido, por atraso ou por questées etarias (imigrantes
idosos), ha um sistema educacional para adultos, princi-
palmente para os egressos do servico militar que nao
conseguiram acesso a universidade.

Integrag@o social - ¢ um dos objetivos prioritarios
da educagao israelita .Apés a declaracio da indepen-
déncia de Israel , acorreram para Ia 1.412.000 judeus,
que ,somados aos que |a residiam (apenas 806.000) e
ao aumento natural da populagéo , de 2.048.000, per-
faz um total de 4.266.000. De 1948 até a presente data
o acréscimo de populagao foi de quase 3,5 milhdes de
pessoas, muitos deles oriundos de paises diferentes, com
diferentes costumes, tradi¢des, crencas e valores. A ta-
refa de integracéo ¢ objeto do trabalho dos educadores,
que encontram grandes dificuldades devido as diferentes
herangas culturais da populacao .

Estimular o amor & patria e & terra - é outro
objetivo geral da educacao. Quem conhece a histéria do
povo judeu , compreende porque o retomo a terra
sempre foi uma esperanga acalentada pelos israelitas,
desde o primeiro exilio e desde a grande diaspora, con-
seqiiente & destruicdo de Jerusalém pelos romanos.

Durante muitos séculos, face as perseguicdes, os
judeus néo podiam, em muitos paises se apegar a terra,
possuindo apenas bens mdveis, faceis de conduzir no
caso de expulséo. Por isto foi colocado como valor prio-
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ritirio da educacgao o contacto com a terra, para assim
estimular seu amor por ela , e 0 amor & péatria conse-
quentemente. Impressiona aos visitantes dos kibutzs ,ver
pessoas altamente cultas e intelectualizadas trabalhando
aterra .

Por estes motivos é dada grande énfase & educa-
Gao agricola, para que possa ser retirada da terra o ne-
cessario para a sobrevivéncia do povo e também para
gerar divisas através da exportacao. Quase 8% do total
das exportagbes corresponde a produtos da agricultura.

O progresso cientifico e tecnolégico -6 um
objetivo considerado fundamental para o desenvolvi-
mento do pais . Como o pais ndo possui maiores reser-
vas econdmicas , ndo possui 4gua em grande quantida-
de ( um dos fatores desencadeantes de conflitos no ori-
ente médio é exatamente a disputa da pouca Aagua
existente ), nem petrdleo, ouro ou diamantes , uma
saida encontrada para gerar divisas foi gerar novos co-
nhecimentos para exporté-los ,além de utiliza-los inter-
namente . Em 1988 havia em Israel cerca de 50.000
Cientistas para uma populacdo total de pouco mais de
4.200.000 habitantes.

Educacéao para valores humanos - é dada énfa-
se aos seguintes valores: liberdade, igualdade, toleran-
cia, ajuda mitua e amor ao préximo. Muitos deles fo-
ram responséveis pela manutengdo da identidade do
povo judeu ao longo da prolongada didspora.

OBJETIVOS EDUCACIONAIS
ESPECIFICOS

Sao proposicoes ligadas as mudangas de compor-
tamento que se espera no educando a curto prazo, em
consequéncia das experiéncias educacionais .

E considerada a taxionomia proposta por Bloom
sendo considerados objetivos nos campos cognitivo,
afetivo e psicomotor. No campo afetivo os objetivos se
referem & curiosidade, independéncia, criatividade e
sensibilidade. No cognitivo superior busca-se o racioci-
nio reflexivo, o criativo e a auto-expressao; no cognitivo
inferior busca-se a aquisicio de elementos para compre-
ensao e a aquisi¢do de conhecimentos. No campo psi-
comotor busca-se as habilidades béasicas - leitura, escrita
e trabalhos manuais.

ESTRUTURA DO SISTEMA EDUCACIONAL

A escola em Israel ( 4 ) comeca pelo Jardim de
Inféncia, que pode ser privado ou municipal.Destina-se
a faixa etéria dos 2 anos 4 anos, e nao tem carater obri-
gatério. A partir dos 5 anos o Jardim de Infancia passa a
ser obrigatério, sendo ptblico e gratuito; dos 6 aos 12
anos o educando freqiienta a escola primaria, durante 6
dias na semana. Dos 13 aos 15 anos freqiienta a escola

do ciclo médio,e corresponde ao 72, 82 e 92 periodos.
Dos 16 aos 18 anos fregtienta a escola secundaria, cor-
respondendo aos graus 102, 112 e 122, devendo entio
prestar um exame nacional, obrigatério, que lhe permiti-
r4 ,se aprovado ,continuar os estudos a rifvel superior. O
servico militar é obrigatério para homens e mulheres, a
partir dos 18 anos, com a duragéo de 3 anos para os
homens e 20 meses para as mulheres. Por isto, geral-
mente os estudos superiores sao iniciados com a idade
de 21 anos.

A Escola Primaria — O primeiro periodo vai do
1° ao 32 graus (6 a 8 anos). Do seu curriculo consta
Lingua Hebréica, Matematica, Ciéncias Naturais, Biblia,
Literatura, Estudos Sociais e Ambientais, Ginéastica,
Musica e Desenho.

Segue-se o sequndo periodo, do 42 ao 6° graus (9 a
11 anos), onde sao acrescentados Inglés, Histéria, Geo-
grafia Nacional e Agricultura , como ja vimos ,para des-
envolver os valores de amor a terra, o plantio e o cui-
dado de animais.

A Escola Média — corresponde ao 7¢, 82 e 9°
graus (12 a 14 anos), contendo o curriculo temas gerais
e temas especiais. Nos temas gerais estdo incluidos te-
mos Lingua Hebrdica, Literatura Hebraica, Matematica,
Biologia, Fisica, Quimica, Histéria, Geografia, Ginastica,
Inglés, Biblia e Cidadania. Os temas especiais sdo opta-
tivos, e servem como base vocacional para a educagao
secunddria .Podem ser escolhidos entre Agricultura,
Eletrénica, Desenho, Msica e Desenho Técnico.

Em nenhum grau h& a figura da repeténcia pois o
nao aprovados vdo para classes especials para receber
reforco, juntamente com colegas da mesma faixa etsria.

A Escola Secundéaria — Corresponde aos graus
10%, 112e 122 (15 a 18 anos). No 102 grau estuda-se o
contetido do 92 (Estudos Gerais) de forma mais apro-
fundada; no 112 ¢ 129 graus ha a parte geral ¢ a parte
especial, optativa: a parte geral consta de cinco matéri-
as,que ocupam dois tercos da carga horaria semanal -
Lingua Hebréif:a , Biblia, Inglés, Cidadania e Histéria
Hebraica dos Ultimos Cem anos. A Pparte especial opta-
tiva consta de duas matérias, com carga horéria de 6
horas semanais, as quais variam de acordo com a natu-
reza da escola, que pode ser Vocacional Técnica
(Eletrénica, Computacao, etc.), Agropecuéria ou Escola
Regional — Semi-agricola.

Os exames na escola secunddria sio realizados
para a avaliagio das matérias gerais e de duas opcio-
nais, escolhidas pelo educande. Somente os aprovados
nos exames nacionais podem jr para a Universidade.
Atualmente dos 50.000 concluintes da escola secundéaria
somente cerca de 12.000 ingressam na universidade.

A Escola Superior — 0 acesso a Universidade é
feito mediante uma selegao que leva em conta o Exame
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Nacional (Bagrut) feito ao fim da escola secundara. O
peso do Bagrut é de cinquenta por cento,e os cinquenta
por cento restantes levam em consideracao um exame
psicotécnico e vocacional. E um exame vestibular, por-
tanto , embora com caracteristricas diferentes do utiliza-
do em nosso pais atualmente , que privilegia a dimensao
cognitiva do educando .

Existem sete instituicdes de nivel superior, com cer-
ca de 600.000 estudantes, sendo que setenta por cento
estudam para a obtengao de um primeiro titulo, dezes-
sete por cento para obter um segundo e cinco por cento
para receber um terceiro. O restante estd matriculado
em cursos especiais ou programas de licenciatura para a
docéncia.

Além dos cursos acima referidos a Universidade
Aberta oferece instrugao a cerca de 10.000 estudantes
por meio de estudos a distancia, em seus lares . Isto é
feito mediante transmissao de rédio, envio de material
de ensino e de tarefas pelo correio, além de visitas a
centros de tutoria regionais.

Trinta e cinco por cento dos estudantes universita-
rios estao matriculados para obter titulos em ciéncias
matematicas, medicina e engenharia. Cerca de 7500
alunos cursam frequentam 320 escolas técnicas especia-
lizadas, representando 55% do total da populagéo estu-
dantil secundério.

Em todas as universidades existem organismos es-
pecializados em investigagdo e desenvolvimento, que
estimulam a investigagao aplicada nas faculdades de
ciéncias e ajudam a comercializar seus produtos. Sao
realizados projetos conjuntos em companhias externas
de produgdo e comercializagdo, as quais vém a Israel
para obter o “know how" do pais. Muitas companhias
estrangeiras decidem instalar-se no pais porque ele ofe-
rece uma infra-estrutura tecnoldgica bastante avangada,
além de uma mao-de-obra altamente qualificada.

Quanto ao financiamento,setenta por cento dos
recursos advém de doagdes, enquanto os trinta por
cento restantes sao oriundos do Governo central.

As licenciaturas, de modo geral duram 3 anos, e o
curso de maior duragéo é o de Medicina, previsto para
seis anos. Os professores se aposentam aos sessenta e
cinco anos e a eleicdo para Reitor é feita entre os profes-
sores apenas, nao votando os alunos e funcionéarios. De
um modo geral os universitarios preocupam-se com a
politica e ha uma independéncia de Universidade em
relagao ao Ministério de Educacao.

Um dos problemas da Universidade em Israel esta
relacionado com a representagao social em seus qua-
dros, pois a origem de populagéo é diferente em termos
étnicos e religiosos, face aos diferentes paises que deram
origem & imigracéo, apds a constituicio do Estado de
Israel. Cerca de 55% da populagéo é de origem oriental

e 45% de origem ocidental, enguanto ha apenas 19%
de alunos da universidade que sao orientais e 81% de
ocidentais, em flagrante desproporcao em relagdo a
populagdo. Nao que haja uma discriminagéo em rela-
Gao a origem, mas é que os orientais sdo alvo de grande
indice de reprovacao no psicotécnico do vestibular.

Ha também um problema de rendimento escolar :
os estudantes de origem éarabe, tém desempenho pior do
que os outros . A explicagéo parece estar relacicnada a
heranga cultural do mundo ocidental, que é maior. em
termos de maior disponibilidade de livros, de estimulos
ambientais outros e do modelo representado pelas cultu-
ras paternas.

Outro problema relacionado com a universidade é
a sua alta produtividade em relagdo as necessidades do
mercado, pois nao hé colocagao para todos. Por exem-
plo, um médico, cujo preparo custa em trono de 30.000
ddlares por ano, por falta de mercado de trabalho ,pode
procurar trabalho em outros paises. A solucdo para este
problema tem sido procurada através da exportagao de
conhecimento de “know how", via assessoramento de
empresas e treinamento de pessoas a nivel de especiali-
dades.

O professor universitario goza de grande prestigio
social em Israel, e pode ser detentor do poder, pois to-
dos os ministros se assessoram com docentes universita-
rios. Os salarios s@o moderados na universidade : um
professor titular ganha em tormo de US$1.500 por més.
O progresso funcional é feito levando em consideragéo o
que é pesquisado e publicado, e o professor da apenas 8
horas de aula por semana, dedicando o resto do tempo
ao estudo e a pesquisa.

Uma anélise, mesmo sucinta como a que foi feita,
do Sistema Educacional de Israel, nos coloca diante de
um sistema em que a Educagéo ¢ efetivamente utilizada
como mola propulsora do desenvolvimento de um pais
e como fator importante para o bem estar e a integracao
social dos seus cidadaos.
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EDUCACAO HoLisTICA

CONSIDERACOES GERAIS

Leda Jesuino dos Santos*

ducagdo é uma palavra densa. Traz, no seu
E bojo. uma temdtica carregada de sombrias

elocubragcbes em tomo de problemas cujas
alternativas de solugao representam mais rigidez que
flexibilidade, mais politicagem que politica, mais indivi-
dualismo que humanismo. E genérica. Nos livros e na
mente dos filésofos é uma palavra por demais complexa
para ser debatida sé por educadores e economistas. No
seu grande bojo, estdo — como nunca estiveram —
problemas de varias categorias, todos eles imbricados de
tal modo que se nos afiguram como nos fios de uma
mesma meada. embaragados num “todo” complexo,
tornando-se dificil ao tedrico da educag@o encontrar a
ponta do fio principal com o qual vai conseguir, cartesi-
anamente, fiar a malha da simbdlica camisa que tera
necessariamente que vestir. Precisara dela para enfrentar
a luta no campo arduo e dificil do “que fazer pedagégi-
co”. que é o fervente caldeirao educacional, no qual
sempre nos estivemos “ardendo”.

Educagao é também uma palavra méagica que se
encontra no equipamento tragicOmico dos feiticeiros e
dos magos do nosso século, que sao os técnicos. E uma
palavra de muitas capas e de muitas fases, maleavel
demais, capaz de, por si s6, salvar ou matar. Insidiosa,
caminha as vezes por sendas perigosas e veredas estrei-
tas. Por isso mesmo, sedutora.

Indubitavelmente ndo é uma palavra leve, fluida,
capaz de nos conduzir suavemente a algum lugar de paz
e calma, mas, na boca dos politicos, é a chave engana-
dora de muitas portas. Dela se espera tudo como a vari-
nha maégica da fada que ainda paira e sobrevoa — gra-
cas aos Céus — sobre a mente dos artistas, sob a forma
de imaginagéo criadora. E controversa. Estd no voca-
bulério dos economistas, dos politicos, dos governado-
res, dos juizes, dos pais e do homem do povo; é uma
palavra de tal magnitude que ndo cabe apenas na lin-

* Professora da Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal da Bahia

guagem especifica dos educadores, para os quais ela é o
enigma da esfinge, constante nas suas agendas de todos
os dias, conduzindo-os a incessantes esforcos para deci-
frar-lhe os profundos recénditos da sua prépria esséncia.
E como sobre seus ombros pesa demais a responsabili-
dade de contribuir na formagao do Homem de Amanha.
a educagao se impée, necessariamente, a reflexao sobre
o papel que lhe cabe na construgao do Futuro.

Amanha, ao contrario, é uma palavra fluida e bela
como o cristal, translicida e limpida, e, sobretudo, enco-
rajadora. Amanha encerra Esperanga, Forga e Fé no que
ha de vir. Embora temido, porque ignorado, o amanha
chega com o alvorecer de um novo dia, com a Aurora
de novas perspectivas. No amanha de cada um de nés
pode se operar o milagre da renovagao e da reconstru-
¢ao da nossa prépria vida. Amanhéa é o marco do futuro
para onde o homem deve caminhar. “Todos os homens
querem ser felizes”, dizia Pascal, “mesmo os que dese-
jam se enforcar”. O amanha simboliza a esperanca que
a humanidade deposita no seu préprio Futuro, no seu
esforgo para sair do egocentrismo para o personalismo,
penetrando na ampla estrada da solidariedade e da
coragem de Amar e de Ser, “tornando-se pessoa”, no
dizer de Rogers.

O Hoje e 0 Amanha se deparam perante o educa-
dor de tal modo distantes como o Real e o Ideal, a Vigi-
lia e o Sonho. Atravessando a ponte deste dualismo.,
estd o educador tendo apenas a ciéncia como suporte,
tentando tracar o perfil de sua clientela, que é o edu-
cando de hoje, inserido no seu contexto existencial,
preparando-se, entretanto, para atuar num mundo de
amanha desconhecido, dentro de um outro quadro de
valores. A Ciéncia tem vindo ao seu encontro para que
se tore possivel fazer as interfaces da educagdo com a
sociologia e a politica, sobretudo com a sociologia do
futuro, com Tofler. Ougamo-lo: “... no que se refere a
estratégia para mudar a educacéo, creio que o ponto
central de presséo deve aplicar-se nos departamentos de
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pessoal das grandes empresas. Se nao estivermos prepa-
rados para realizar, algumas mudangas dramdticas de
que ndo vamos gostar serao feitas para nos, evidente-
mente que a nossa revelia. Uma delas certamente, e das
principais, é responder & necessidade de desenvolver no
homem um dificil equilibrio emocional e dar-lhe uma
formacéo equilibrada e harménica, o que significa insis-
tir sobre a educagao afetiva, sécio-psicolégica e psico-
somatica que o conduz a amar a natureza, a criar e a
refletir; que o proteja das tensbes emocionais provoca-
das pelo seu isolamento numa sociedade complexa que
determina a ansiedade das mudangas permanentes, da
excessiva riqueza de informagdo e da economia da
abundancia.

E nessa perspectiva que a nossa palavra de hoje
sobre a educagao holistica passa a ter sentido. Nao im-
porta que seja a educagao do amanha, utdpica para os
pessimistas, inGtil para o materialismo histérico que fez
do valor econdémico o determinante e que considera a
discussdo sobre os valores sem interesse e sem sentido
pois expressa apenas o pensamento do academicismo
burgués. O que realmente importa, segundo Pierre Fur-
ler, é que nao devemos pensar que “not yet”, o “ainda
nao” implica no “nunca serd”. Temos a esperanga pode-
rosa de que o que “ainda ndo é”, “poderd ser um dia”.
E sobre a funcéo pedagégica da utopia, a declaragao de
Pierre Furter, ilustre técnico da UNESCO, com quem
tivenos a honra de trabalhar, é altamente convincente:

“Ndo hé planificagdo possivel sem a valorizagéo do
poder criativo e libertador da imaginagdo em geral, da
fungdo utdpica em particular, para que se abram pers-
pectivas temporais e possibilidades concretas no decor-
rer das situagdes existentes. E pelas utopias que a peda-
gogia pode ter uma visao global da sua agdo no nosso
tempo. Mas ndo se passa da utopia ao planejamento
sem aceitar as restri¢ées e as limitagoes que nos impoe a
realidade.”

E é nessa perspectiva de uma viséo global que a
educacao se encaminha dentro de uma concepgéo axi-
olégica, na qual a psicologia, dentre outras ciéncias,
oferece uma contribuicéo consideravel ao adentrar-se na
esséncia da personalidade humana, e as ciéncias em
geral ap6iam, nas suas incessantes buscas sobre a natu-
reza e as leis que regem as suas manifestagoes, a fim de
possibilitar ao educador concluir que nao ha mais lugar
para a fragmentagao, sendo a unidade na diversidade a
intima relagéo das partes com o todo, um principio basi-
co universal.

Impossivel, neste andar dos tempos, ter uma atitu-
de de avestruz. O divércio entre ciéncia, arte, filosofia,
tradicbes culturais e linguagens da ciéncia, tecnologia e
ética é segundo Pierre Weil, o responsavel pelo caos
estabelecido. Avanca-se cada vez mais para as equipes

“interdisciplinares, onde a integracéo, a visao sistémica., é

a proposta dominante. Caminha-se para uma cosmovi-
séo integradora, na qual “nas partes se reencontra o
mesmo sistema que forma o todo”, na qual se enxerga
uma tendéncia do préprio Universo para sintetizar uni-
dades em totalidades organizadas.

E esta a chamada visao hologréfica do Universo,
que é considerado um holograma. HOLOS é uma pala-
vra grega que significa inteiro, visao néo fragmentada do
real, em que sensacdo, sentimento, razao e intuicao se
equilibram, se reforcam e se controlam reciprocamente,
permitindo a0 homem uma plena consciéncia, a cada
momento, de todos os fatores envolvidos em cada situa-
cdo de sua existéncia, permitindo-lhe tomar a deciséo
certa, no momento certo, com sabedoria e amor espon-
taneos. Isto implica a presenga de valores éticos de res-
peito a vida sob todas as suas formas.

As partes do sistema se encontram no todo, em que
os principios e leis que regem o todo se encontram em
todas as partes.

Essa concepcao filoséfica que estd se difundindo
lentamente, nasceu como uma altemnativa de solugao
para as pessoas insatisfeitas com as estruturas socio-
econdmicas da nossa sociedade industrial, a fim de que
pudessem experimentar novas formas de vida. Fin-
dhormn, Easalen, Taize e outras estao apoiadas em pres-
supostos filoséficos comuns, gerenciados pelo sistema de
gestao participativa, predominio do espirito de coopera-
cao e cultivo dos valores espirituais, preparando os indi-
viduos para uma transformagéo nao s6 de idéias efou de
opinides, mas de sentimentos e atitudes perante a vida
bastante profundos; em sintese, a reavaliacdo interior, o
despertar de uma nova consciéncia.

E dessas comunidades surgiu o grande movimento
da Nova Era, do Terceiro Milénio, do Milénio da Coope-
ragéo, para vencer a nossa era do “crepuisculo das me-
tas”, da “geracédo sem vaga”, “da pedagogia da sobrevi-
véncia”.

E como as teorias filoséficas desembocam no cam-
po educacional, como William James no pragmatismo
americano e Platdo na Academia, como Comte no posi-
tivismo, Descartes no racionalismo que tanto influenciou
a educagido ocidental, assim as concepgbes da fisica
moderna, da psicologia atual, na educagao holistica,
agora ja penetrando na empresa holistica, concretizando
dessa forma a profecia de Alvim Tofler. “Uma revolugao
nada mais é — dizia Byron — do que uma idéia que
encontrou baionetas ao seu servigo”. A grande idéia
veio de Einstein. Afinal, o Universo é feito de energia
que se manifesta diferentemente. A matéria nada mais é
que energia densa.

A educacdo holistica estd fundamentada numa
meta: formar o Homo Concors, aquele que nao é sé o
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Homo Faber, construtivo, usando as méaos, depois os
instrumentos, a tecnologia, nao sé apenas o Homo Sa-
piens, que é detentor do conhecimento, da informagao,
da sabedoria, dono do seu intelecto, mas o Homem que
é ajustado consigo mesmo e com o Universo, sem con-
flitos consigo mesmo para enfrentar a sociedade e a
natureza. Pensar globalmente e agir localmente. “Pense
universalmente e aja magnificamente” — é o lema da
Escola de Nizhoni no Novo México.

Com essa meta, os educadores da Nova Era inici-
am corajosamente suas experiéncias no mundo, partin-
do da Revolugéo Silenciosa para formar o Homem Inte-
gral, que é um ser bio-psico-socio-espiritual em busca do
autoconhecimento (o que ja estava escrito no Oraculo
de Delfos na Grécia: Gnothi se autor: “conhece-te a i
mesmo” - Nosce te ipsum) para que possa atingir a
grande meta - “Conhece-te a ti mesmo” que é perceber
o Sentido da sua prépria vida, a maravilhosa sensagao
de existir, de participar, uma Meta Interior, advinda da
expansao continua da percepgao consciente, muito mais
elevada que os fatos desconexos aceitos como Saber.
Trata-se de realizar, no &mbito educacional, uma modi-
ficacdo de qualidade.

Cumpre-nos esclarecer que nao vivenciamos ne-
nhuma experiéncia de educagao holistica, o que signifi-
ca que, em tese, para sermos coerentes, nao deveriamos
estar aqui e agora. No entanto, pensamos que, em face
do Congresso Holistico que aqui se concretizard, sera
importante transmitir um pouco do que temos noticia
sobre o assunto.

Dessas vérias experiéncias, duas estdo hoje sob
Nossa pauta de andlise; a realizada na Escola Nizhoni de
Consciéncia Universal, no Instituto da Luz, no Novo
México — Galisteo, realizada por Chris Griscom, e a
realizada por Sri Sathya Sai Baba, em Prashanti Ni-
layam, em Pruttaparth - Bangalore - Anantapur District -
India.

Quanto & Universidade Holistica Internacional de
Brasilia, a 3* Universidade do mundo a servigo da Paz,
tendo como lider Pierre Weil, merece consideracoes
mais profundas. L4 se desenvolve a Arte de Viver em
PAZ - A RODA DA PAZ: ¢ um programa desenvolvido
em contacto com a UNESCO e a Fundacdo Cidade da
Paz, para educadores do mundo inteiro, cujo principio
bésico é que o homem precisa estar infegrado com ele
mesmo, com a natureza, com a sociedade.

Ja existe uma versao para criangas e outra para
adolescentes em fase de experimentagao.

Todos os seus pressupostos filoséficos estao fun-
damentados na problematica axiolégica. Que paradig-
mas a educagio holistica pode oferecer e que pressu-
postos filoséficos nos séo apresentados? Na sua inova-
dora perspectiva para atuar no chamado século do

medo — medo de emrar, medo de poder, medo de so-
nhar, medo de amar, “medo de ter medo do medo”? O
quadro diferencial que nos apresenta Pierre Weil sobre o
hemisfério esquerdo e direito do cérebro é convincente.

Entao, terd o homem de amanhé concepcées mais
abertas que nao estardo limitadas ao hemisfério esquer-
do do cérebro, mas que lhe permitirac desenvolver no-
vas potencialidades dentro de si mesmo, que lhe permiti-
rao sentir-se vivo e coparticipante da busca da unidade
na multiplicidade da sua integracado com o Cosmo.

Na educacao holistica, quaisquer que sejam as
metodologias e técnicas, todas as agbes pedagdgicas
estao impregnadas da valorizagao da educacéo afetiva e
da vontade, a fim de que se tome realidade a formacao
do Homem Coerente, Feliz, Ajustado consigo mesmo e
com o mundo que o cerca. Umn “homem ético”, no dizer
de Luis Borges. O SENTIR e o AGIR sao tao importantes
quanto o CONHECER e o PENSAR. Nessa linha de
raciocinio, aprendem a controlar suas emogbes, a nao
reagir mas a agir, num processo lento de cura do seu
corpo emocional. Sinergicamente, os trés elementos
devem ser constantemente trabalhados para se alcangar
a PAZ interior.

A preocupagao dominante é a PAZ universal que
s6 ¢ alcancada através da transformagéo intima de cada
homem.

Em ambas as experiéncias, as religides sao estuda-
das mas sé que permanece € O conceito universal de
que a unica religidfo é a do Amor. “Vale o Poder da
Uniao das Grandes Crengas e com isso podem entender
e transcender as grandes limitagdes que impediam o seu
crescimento e a sua percepgéo. Estudam sete grandes
religides: o Budismo, Taoismo, Hinduismo, Confucio-
nismo, lslamismo, Judaismo e Cristianismo. Todas as
religies tém valor e ninguém tem c monopdlio de
Deus”. ) .

Porque é holistico tera desenvolvido seu ser que se
manifesta através dos cinco niveis de sua personalidade:
nal, intelectual, intuitivo, espiritual. A edu-
caéo faré com que esses niveisl sixf}cronizados, funcio-
nem cada vez melhor. Esta exceléncia se manifesta atra-
vés dos Valores Humanos funda‘\mten'tais ou absolutos. A
visio holistica é uma visao axiologica, e, nesta seara,
e um campo polémico, sobretudo

fisico, emocio

estamos dentro d P

critérios de categorizagao. )
quan&?gme - RETIDAO - PAZ - AMOR - NAO VIO-
LENCIA sio valores absolutos que comespondem aos
valores relativos.

Como podemos ver, na concepgac de SAI BABA,
os niveis da personalidade séo cinco, de acordo com sua
funcao, desde o mais visual até o mais sutil: fisico, emo-
cional, intelectual, intuicional e espiritual.
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Nivel fisico — habilidades: é o corpo, pelo qual se
manifestam as nossas agdes. Devernos manté-lo sauda-
vel, o que requer uma correta alimentagao, em quanti-
dade e qualidade, e a pratica de exercicios fisicos coti-
dianos. A fungdo especifica deste nivel é atuar para al-
cangar o Valor Absoluto — a RETIDAQ, que é a pureza
em palavras, pensamento e agao, e coeréncia entre o
que sentimos e o que pensamos. Devemos sempre dar
mensagens doces e harmoniosas. A verdade com tal
amor.

Nivel mental ou intelectual — conhecimento: o
intelecto busca conhecer a realidade através da percep-
cao direta e dos distintos mecanismos que possui a
mente. Quando chegamos ao conhecimento da verdade
dltima, tanto exterior como interior, do que & imutével,
daquilo que profundamente somos, nosso Ser, entao
manifestamos a Verdade, aquela que nos tomara livres.

Nesse nivel, que é do Pensar, se processam os pen-
samentos e 0s mecanismos relacionados com eles. Atra-
vés deste nivel, nos conectamos com a realidade, utili-
zando os sentidos e, assim, sao gerados os pensamentos
e suas fungdes: andlise, sintese e deducéo. Neste nivel,
tem lugar o desenvolvimento da meméria.

Nivel emocional — as emogdes se equilibram e
aparece a PAZ quando nossas agoes estdo inspiradas
pela Verdade. A emogéo é como uma onda: exaltagao e
depressao, funcionam com movimentos polarizados.
Nao depende do exterior. A PAZ é uma harmonia inte-
rior. quando as energias se equilibram, de auto-
satisfagao, de tranquilidade interior. A PAZ de cada um
traz a PAZ do mundo.

Nivel intuitivo — amabilidade. A intuicao nos leva
a perceber e experimentar a unidade subjacente em
tudo, a for¢a mais poderosa do Universo, a que mantém
a estrutura do Cosmo: o AMOR. Amor é a energia que
flui do nivel intuitivo. Nao é uma emogao. E o bem mais
precioso do Homem.

Educagao € o desenvolvimento do educando para
elevagdo da sua consciéncia, a manifestagio de sua
perfeigao, a formacao do cardter. Por isso, o nive/ espi-
ritual é a compreensao. O Amor Universal pée em mo-
vimento o nivel espiritual e permite experimentar a uni-
dade essencial de toda a criagdo. Nao violéncia é muito
mais que nao infligir danos mediante agdes e pensa-
mentos. Implica a percepgao de nossa uniéo indissoltivel
com o Universo.

Nao violéncia é o valor mais elevado, o que pée
em evidéncia o verdadeiro humano do homem.

Ha os valores e os subvalores: amor, honestidade e
integridade s&o basicos para a educagao.

No Processo de Aprendizagem, a mente se com-
porta de modo especial.'i‘ Podemos ver como a Mente
Consciente recebe a infbrmagéo pelos sentidos e os

nervos sao como correntes elétricas que as enviam para
o cérebro. Quando a mente consciente toma conscién-
cia, manda um sinal para a mente sensorial. A mente
consciente se controla por meio da concentragdo em
pensamentos elevados. Nossa mente consciente tem
sempre de estar em elevagdo para que as respostas
emocionais de nossa Mente Subconsciente nao impac-
tem amente consciente.

M.S.C. = Eu Interior, a Consciéncia Césmica. E o
lugar para onde vai a mente consciente quando estamos
em PAZ. A intuicdo, em conexo com a M.S.C. é que
nos da conhecimento e sabedoria, as descobertas cienti-
ficas, os “insights”, os gritos de Eureka.

A metodologia usada no Programa Shathya Sai
utiliza 5 técnicas: Harmonizagado, Citagao, Narragao,
Canto Grupal, Atividade grupal.

Harmonizagdo — estd vinculada especialmente
ao nivel emocional. Posicao fisica cémoda, respiragao, a
visualizagao e o siléncio.

Citagao — nivel intelectual. Sao sinteses de ver-
dades que se refletem, subvalores. Refletern pensamen-
tos positivos.

Narragao — contos, lendas, experiéncias vividas
levam a visualizagao. Clareza e pensamenio positivo.
Deve ser usada com recursos audiovisuais.

Canto grupal — esté relacionado com o nivel in-
tuitivo e com a manifestagdo do Amor. Amor e intuicao
sao a mesma coisa. Aprender normas e obrigagdes soci-
ais, jogos, dramatizagdes, debates sao necessarios.

Atividade grupal — atividade de seguimento € a
aplicagdo na vida cotidiana dos valores trabalhados.
Através de trés modos de Aplicacao se consegue desen-
volver criativamente os valores humanos:

direto — realizagéo sistémica, frequéncia:

indireto — integracéo dos valores nas matérias cur-
riculares; valores implicitos nos contetidos;

cocurricular — todas as ocasiées sao aproveitadas
para despertar os valores humanos nas criancas.

Destinada a jovens que procuram uma finalidade
para a vida, na Escola de Nizhoni — liderada por uma
mulher forte de aparéncia fragil e quase diafana — toda
a educacéo estad centrada na certeza de que o conheci-
mento do préprio eu é o Gnico que tem valor absoluto.
Enquanto ndc soubermos quem somos, ndo consegui-
remos ativar o nosso verdadeiro potencial, nem sentir
que fazemos parte do mundo, nem encontrar um signifi-
cado pleno em qualquer coisa que estudemos ou procu-
remos. Mente, corpo e espirito é a trilogia basica, sé que
o dominio do nosso espirito é a forca universal, mais
forte, que dirige a nossa vida.

A transformacé@o do homem se d& quando se utiliza
mais o potencial do cérebro (hemisfério direito) e a per-
cepgao se expande e se tem uma visdo holografica ou
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holistica. Passamos a sentir o que pensamos. O Espirito,
Alma. Deus, Eu Superior, Energia Césmica, n&o importa
o nome, ¢é algo real em Nizhoni. Acredita-se que a Par-
ceira Silenciosa da Verdade sempre foi a alma. Devere-
mos saber trabalhar com ela.

Eis o que a Escola se propde: a Educacdo dessa
energia que esta dentro de nés.

A visdo da humanidade é universalista; somos um
organismo interdependente cuja sobrevivéncia depende
de uma comunicagao harmoniosa.

A qualidade de vida futura depende do reconheci-
mento e da reestruturacao das energias sutis que envol-
vem a psique humana.

Nao se trata de submeter o estudo do divino a uma
disciplina religiosa, mas trabalhar com o tema usando
uma intuigao ilimitada, uma finalidade firme e um amor
incondicional. Acredita-se, em Nizhoni, na possibilidade
de se trabalhar com o elemento espiritual intrinseco,
com a aplicagdo da sabedoria espiritual que exerce po-
der sobre a percepgéo consciente. Parte-se da premissa
de que somos seres multidimensionais e, como tais,
temos uma grande reserva de bancos do conhecimento
relativos que facilitam a cognicéo e a resolugéo de pro-
blemas. Nao se torna necessario “se afundar no lodagal
das ideologias externalizadas sobre Deus”. Podemos,
através da /ntuicdo, do EU, ensinar as criancas a aplica-
la a partir de um estado de satisfacéo e esclarecimento.

A Mente Superior, que vemos na fndia, consegue
imadiar-se e ter acesso a “certas oitavas de cognigao,
ligadas holograficamente a fragmentos de informagdes,
Os quais nos permitem recapitular ou encontrar a per-
cep¢ao hologréfica”. E, desse modo, que surgem 0s
niveis de intuicao mais profundos.

A estratégia é ativar o cérebro para alterar os seus
padff?es e fazé-lo funcionar na fregiiéncia cerebral Alfa
que e mais lenta,

O siléncio que a meditagdo conduz assume o con-
trole e, entdo, os 2 I6bulos do cérebro comecam a se
harmonizar e entram naturalmente em sincronia e,
quanc?o pulsam sincronicamente, temos acesso & Mente
SUP@I?OT- Desse limiar, sublime da percepgéo consciente,
experimentamos a multidimensionalidade.

Intuir ndo é simplesmente um exercicio técnico, é
um EXERCICIO ESPIRITUAL.

Ativam-se certas pulsagoes eletromagnéticas do cé-
rebro para desenvolver a percepcio consciente. Temos
uma capacidade de percepgao elevada. A intuico se d4
quando somos capazes de ativar essas capacidades da
mente superior. Nesse momento, obtemos um volume
de dados que podemos assimilar e usar para chegar ao
ponto de clareza que denominamos de “intuigao”,

A expansao da percepgao consciente se dd em ra-
pidas ondas vibracionais sem limitagbes. A interferéncia

na percepgao intelectual (“onde esté a prova? Isso nao é
possivel”), o nivel do ego pessoal, limita a capacidade
de perceber holograficamente. Nosso esquema cerebral,
em geral, ¢ linear; quando o superamos, nossa inteligén-
cia se expande. O Ser Humano tem capacidade especi-
fica de funcionar em oitavas cuja velocidade é superior a
da Luz. A telepatia é uma dessas capacidades avanga-
das.

O Sistema de Ensino se caracteriza por dar atencao
especial a Sistemas de Percepgao mais avancados. As
Glandulas Pituitérias ativam a percepgéo superior.

Essas capacidades superiores da natureza humana
podem ser utilizadas na vida cotidiana.

A intuicao hologréfica é obtida quando se focaliza o
hemisfério esquerdo e faz uma sintese com o direito. A
finalidade é fazer o aluno sair do EU Pessoal e se esten-
der ao EU Universal. A Percepcio Consciente Universal
€ o que se aprende na Escola Nizhoni para o jovem
interagir com a vida. Desaparece o esgotamento, a de-
pressao, a raiva, a frustragéo, substituidos por uma auto-
expressao de confianga e satisfagao.

Pela Intuicdo Espiritual, podemos acelerar o pro-
cesso de aprendizado. Ensina-se a crianga pequena a
utilizar adequadamente a percepgao que possui. A raiva
da mae, ela pode nao absorver e, sim, transmuta-la.

O problema da morte serm medo é ensinado as cri-
angas. Na linguagem dos movimentos e das cores, expli-
ca-se & crianga como ter consciéncia das energias que se
movimentam ao seu redor e perturbam seu campo &uri-
co. Ela aprende a reconhecer as energias negativas e ver
as auras das pessoas.

Os alunos ficam mais concentrados com animais
porque eles nédo buscam aprovagao, o que geralmente
fazem quando se trata de pessoas. Estd em andamento
um refigio para animais maltratados. Isso permitird que
os alunos se aprofundem nas técnicas de cura espiritual
e se comuniquem com 0s outros de um modo comple-
tamente desprendido. Especialmente trabalham com
cavalos, mais propicios a comunicagao telepética.
Aprender a acalmar ratos, friccionando as suas orelhas,
é uma das maneiras de conhecer.

Como o pressuposto é reencamacionista, as crian-
cas sao espiritos que trazem um cabedal de sabedoria.
Temos de ajudéa-las a comunicar o que sabem, com
novas técnicas de ensino para esse fim. Sao técnicas
expressadas em jogos, também para controlar as energi-
as que recebemn dos outros.

A Escola Nizhoni se propde a permitir que jovens
vivam sua prépria natureza, ligados ao seu Eu Superior
que dirige o processo ensino-aprendizagem para o fisico,
mental, emocional e espiritual, holisticamente.

O Elo entre a percepcéo espiritual e a inteligéncia
acelerada ¢é impressionantemente conseguido nesta
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proto-universidade. Educagdo da Alma, Evolucdo da
Humanidade e Conhecer a Finalidade da Vida de cada
Individuo formam a Trilogia basica de Nazhoni.

O jogo da curiosidade é que impulsiona a aprendi-
zagem. O aluno e o professor sdo uma sé pessoa, for-
mam uma unica entidade de percepcdo consciente.
Aplicar criativamente o que aprendeu é o que o profes-
sor deve fazer, a aventura de aprender — aplicacéo dos
conhecimentos para a criagéo de algo novo.

A principal qualificagdo de um professor é o Amor
ao jovem, compaixao e alegria para agugar o processo
mental do aluno. O sistema de tutoria, onde um é par-
ceiro do outro, nem medo nem competicio: Amor e
Harmonia é a base do relacionamento.

Na formatura, os alunos declaram: “Estou aqui
para participar do mundo”. “Nao espero que o mundo
me escolha”.

Querem remodelar o sfatus quo — integridade e
ética. O aluno sairé da Escola como uma luz.

Eliminar o medo da realidade. para isso, nao basta
interagir com o mundo mas oferecer seus dons ao mun-
do. O Futuro é ilimitado como a alma. Os alunos nao se
limitam; vao ao nivel universal, e o0 mundo adquire si-
gnificado. Aprendendo a conhecer a Kundalini, os alu-
nos atravessam a puberdade e a adolescéncia dominan-
do as leis da energia. Nesse momento dificil, aprendem
a lidar com os pais e a descobrir o seu verdadeiro eu.
Podem entéo se preparar para se tomarem o protétipo
do cidadao do mundo, com o conjunto de conheci-

mentos que se chama Alfabetizacdo Universal. Consta
de 5 cursos bésicos, nos quais se trabalham temas abor-
dando-se fodos os seus dngulos. Nesse momento, é
criado um ambiente no qual nem os alunos, nem os
professores ficam limitados pelo idioma, tipo de civiliza-
gao, nem se prendem a dogmas. A mente aberta e o
coragao suficientemente satisfeito para compartilhar com
os outros. A sensibilidade é desenvolvida para uma lin-
guagem universal comum, onde se misturam palavras
dos idiomas inglés, japonés, russo, chinés e arabe. ale-
mao, espanhol, francés, italiano, além de linguas nati-
vas. Recebem Aulas do Mundo. Contactam-se os alunos
com pesquisadores famosos sobre caos, energia. utopia,
seguranca mundial, economia e engenharia genética.

Ensina-se a transicao significativa entre a escola se-
cundéria e a universidade e adota-se o sistema de tuto-
ria de Oxford, assim como o de Harvard, trabalhando
em projetos de grupo e estudando casos que demons-
tram os bons e maus resultados das conclusdes dos gru-
pos no mundo real.

Os temas Satde, Riqueza, Energia, Sabedoria e
outros de elevado teor cientifico sdo abordados e o que
¢ apreendido € ampliado em niveis de sucessao: corpo,
familia, empresa, comunidade, sociedade e humanida-
de. Busca-se um homem melhor para um mundo me-
|h01’, no Milénio da Cooperagéo, para superar o que oS
americanos estdo chamando “o crespusculo das metas”.
A Meta na Educagao Holistica esta dentro do Homem.
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A LDB EM RETROSPECTIVA

Rémulo Galvao*

CONCEITUACAO

As direfrizes da educagdo nacional constituem a li-
nha de orientagéo, filoséfica e programatica, a ser segui-
da pelo processo educativo, estabelecendo as condicées
para a consecugao de uma educagao ideal, apoiada em
bases culturais e institucionais vigentes no interior do
processo e na sociedade em geral.

RETROSPECTIVA HISTORICA

Na sua concepgao estrita, a legislagao de diretrizes
e bases teve inicio com a Lei 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, em cumprimento a dispositivo previsto na
Constituigdo Federal desde 1934. Mas no seu sentido
mais amplo. o Brasil adota normas gerais de educagao
desde os primeiros anos da independéncia, sucessiva-
mente modificadas ao longo do império e da republica.

No periodo colonial, prevaleceu, por mais de dois
séculos, a educagao ministrada pelos jesuitas, a partir da
fundagao do primeiro colégio, em Salvador, no ano de
1549, seguida de igual iniciativa em Sao Paulo e no Rio
de Janeiro. Com a expulsao dos padres da Companhia
de Jesus e nao obstante o trabalho de outras ordens
religiosas, a instrugdo na colénia experimentou um va-
cuo de mais de vinte anos, até serem postas em pratica
as aulas régias, por intermédio das Camaras de Verea-
dores, com professores pagos mediante o emprego de
recursos do “subsidio literario”, contribui¢ao provinda de
taxagao sobre os alambiques da colonia.

Proclamada a independéncia e apés a malograda
experiéncia do ensino muatuo ou lancasteriano, importa-
do da Inglaterra, conheceu o Pais a sua primeira norma
geral de educacéo, representada por Lei de 15 de outu-
bro de 1827, que estabelecia a criagdo de escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares po-
pulosos do Império. Sua iniciativa deveu-se ao Cénego

]

Professor da Faculdade de Administracao da
Universidade Federal da Bahia

Januario da Cunha Barbosa, autor de plano geral apre-
sentado a Assembléia Legislativa, visando a uma organi-
zagao global do ensino.

A nivel institucional, importante alteragao viria a
ocorrer em 1834, com o Ato Adicional a constituicao
imperial, pelo qual foram transferidos para as provincias
os encargos de criar e manter os estabelecimentos de
ensino primario e secundario. Em fungdo disto, as re-
formas educacionais do restante do império, referentes
ao ensino primério e secundério, limitavam-se ao Rio de
Janeiro, denominado municipio da Corte.

A Reforma Couto Ferraz, instituida pelo Decreto n2
1331-A, de 17 de fevereiro de 1854, na forma de regu-
lamentagdo da Lei de 18 de setembro de 1851, autori-
zava o governo a reformar o ensino primario e secunda-
rio, exigindo, pela primeira vez, autorizagao de funcio-
namento das escolas e aprovagao dos professores e, por
outro lado, submetendo os colégios particulares ao pro-
cesso de inspegao.

A Reforma Leéncio de Carvalho, baixada pelo De-
creto 7247, de 19 de abril de 1879, além do ensino
primario e secundério instituiu a obrigatoriedade do
ensino primério e autorizou o auxilio para criacio de
escolas normais nas provincias.

Na tramitacdo legislativa da reforma Leéncio de
Carvalho, foram elaborados os famosos pareceres de
Ruy Barbosa, que nao chegaram a ser formalmente
apreciados, mas passaram a histéria como documentos
de alto valor pedagdgico. Neles o ilustie iurisconsulto, na
condigao de Relator do projeto na Comissao de Instru-
¢ao Puiblica da Camara dos Deputados. antevia a ado-
¢80 de uma educagéo para a era industrializada, medi-
ante a criagao de estabelecimentos cientificos e de cur-
sos técnicos.

Proclamada a Republica, era criado, com fugaz
existéncia, o Ministério da Instrugdo Publica, Correios e
Telégrafos, tendo como titular Benjamim Constant, au-
tor da reforma introduzida pelo Dec. 981, de 8 de no-
vembro de 1890, que se calcava nos ideais do federa-
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lismo e no principio da educagdo para todos, com a
existéncia de escolas primérias livres, gratuitas e leigas.
Mais uma vez, a reforma limitava-se a disciplinar a edu-
cacao no Distrito Federal.

Em 12 de janeiro de 1901, foi editado o Decreto
3890, estabelecendo o Cédigo das Instituices Oficiais
do Ensino Superior e Secundério.

Seguiu-se a reforma Rivadavia Corréa, pelo De-
creto 8659, de 5 de abril de 1911, instituindo a Lej Or-
ganica do Ensino Superior, aplicavel aos institutos cria-
dos pela Uniao. Criava o Conselho Superior de Ensino e
instituiu, pela primeira vez, o exame vestibular. Foi re-
vogada quatro anos depois, substituida pela reforma
Carlos Maximiliano - Dec. 11530, de 18 de margo de
1915 - em deconéncia da qual foi criada, em 1920, a
Universidade do Rio de Janeiro, que sé viria a ser im-
plantada em 1937, com o nome de Universidade do
Brasil, atualmente Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro. A ultima reforma da chamada Repiblica Velha
ocorreu com o Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de
1925 - Reforma Rocha Vaz - que organizou o Departa-
mento Nacional de Ensino e iniciou a agéo supletiva da
Uniao na criagdo e manutengdo de escolas primérias
nos Estados.

Veio a Revolugdo de 1930, anteriormente a qual
enriquecera-se o pensamento nacional sobre educagao,
mediante a a¢ado dos pensadores da Escola Nova, refle-
tida nas Conferéncias Nacionais de Educacao. Foram
criados o Ministério da Educacéo e o Conselho Nacional
de Educacao, sobrevindo, em 1931, a Reforma Francis-
co Campos, que reorganizou o ensino superior e o ensi-
no secundario. Gustavo Capanema, tendo permanecido
por onze anos a frente do Ministério da Educagao, fez
baixar a Lei Orgénica do Ensino Secundério (Decs.
4244 e 4245, de 9/04/42) e a Lei Organica do Ensino
Comercial (Dec. 6141 de 28/12/43), tendo, ja na admi-
nistragdo do Presidente José Linhares, sido editadas as
Leis Organicas do Ensino Primério e do Ensino Normal
(Decs. 8529 e 8531, de janeiro de 1946).

A legislagao de diretrizes e bases na sua concepgao
atual, ampla, abrangendo todos os niveis de ensino, nas
esferas publicas e particular, e aplicavel a todo o Pais,
foi inaugurada com a Lei 4.024, de 20 de dezembro de
1961, aprovada pelo Congresso Nacional quando ja
decorridos treze anos de seu encaminhamento pelo
govemo e ap6s renhido confronto entre os representan-
tes de correntes antagdnicas. Teve como principais ca-
racteristicas a descentralizagdo, mediante a criagio dos
sisternas estaduais de ensino, a flexibilidade curricular e
o incentivo a um ensino menos rigido. Determinou a
néo distingdo de direitos entre os estudos realizados em
estabelecimentos oficiais e os realizados em escolas par-
ticulares reconhecidas.

A Lei 4.024/61 viria a ser reformada, no capitulo
do ensino superior, pela Lei 5.540, de 8 de novembro
de 1968, a lei da reforma universitaria, que pretendeu
modemizar o ensino de 32 grau, aparecendo como seus
principais destaques a departamentalizacio das Univer-
sidades, com a consequente abolicio das cétedras, o
sistema de créditos e a reafirmagéo da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extens&o.

Faltava reformar o ensino primario e secundério, o
que veio a ocorrer com a Lei 5692, de onze de agosto
de 1971, introduzindo, além de outres, duas importan-
tissimas modificacdes: promoveu a expansao do ensino
obrigatério, que passou a abranger, com a denominagao
de ensino de primeiro grau, nao somente o primario
mas também o ginasial, em um ciclo de oito séries e, por
forca de emenda parlamentar ao projeto original - equi-
vocada, conforme foi posteriormente constatado - im-
primiu carater obrigatoriamente profissionalizante ao
ensino secundério, que passou a denominar-se de ensi-
no de segundo grau, conduzindo sempre a uma habilita-
¢ao profissional de nivel médio.

Vérios fatores foram responséaveis pela inviabiliza-
o da generalizada profissionalizagéo do nivel médio: a
percepgao de que a formagao geral do adolescente, por
seus compromissos com o futuro e com a evolugdo e
transformagdes da sociedade, nao podera bastar-se com
uma mera qualificagdo profissional; a aspiragdo dos
jovens e de suas familias em galgarem o ingresso em
instituicbes de ensino superior; a opacidade do mercado
de trabalho especifico e a auséncia de condigbes, na
quase totalidade das instituicbes, de oferecer ensino
técnico adequado, tendo e vista a falta de equipamentos
especializados e nado provimento de pesscal docente
apropriado. A compulsoriedade de profissionalizagao do
ensino médio viria a cair com a Lei 7.044/82, para cujo
advento muito concorreram as conclusbes do seminério
sobre o ensino profissionalizante, promovido pela Co-
missao de Educagao e Cultura da Cémara dos Deputa-
dos, em 1981.

A NOVA LDB

A nova ordem sdcio-politica, trazida pelo texto
constitucional de 1988, induziu a busca de novas diretri-
zes e bases para a educagéao nacional, que assegurassem
os foros de cidadania proclamados pela constituicdo e
viabilizassern formagao escolar compativel com as pro-
fundas transformagbes da sociedade modema. Teve
origem, entéo, a Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996,
a nova LDB, também chamada Lei Darci Ribeiro, autor
do ultimo substitutivo a projeto apresentado, ainda em
1988, pelo Deputado Otévio Elysio, na Cémara dos
Deputados. Em sua longa tramitagéo, nas duas casas do

Revista da Academia Baiana de Educacao. Bahia. 1(5): 1-92 - Setembro, 1997 27



Congresso Nacional, o projeto passou por vérias trans-
formagdes, recebendo, em sua etapa final, substancial
colaboragdo da assessoria do Ministério da Educagao,
inclusive com a incorporagéo de dispositivos da Emenda
Constitucional n? 14, de 12 de setembro de 1996. A lej é
louvada pelo seu aspecto flexivel e descentralizador,
revelando-se desregulamentadora e desoficializadora e
incentivando a autonomia da instituicdo escolar, nas
suas dimensdes de gestdo e, sobretudo, de construgdo
do projeto pedagégico, objetivo maior de sua prépria
existéncia. Considerada uma lei sintética, abriu espaco
para todo um trabalho de interpretagéo e regulamenta-
cao. tarefa confiada prioritariamente ao Conselho Naci-
onal de Educagao (art. 90) e, por delegacdo deste, ja
concedida pelo Parecer 5/97, aos sistemas estaduais de
ensino. Mas além das normas, serd necessario, a fim de
alcancar-se a eficacia dos seus propésitos modermizado-
res, que a sua implementagdo, em todas as etapas e
processos, tenha presente uma atitude aberta e perma-
nentemente criativa de parte das instituigdes e, princi-
palmente, dos professores e demais profissionais da
educagao, como formuladores e condutores do processo
pedagdgico.

Incorporando e ampliando os principios e garantias
constitucionais, a LDB insere, nas normas maiores da
educagéo brasileira, valores liberais e social-democratas,
compondo, por exemplo, os principios da liberdade e do
pluralismo com o da escola publica e gratuita. A gratui-
dade é prescrita para todos os niveis, quando ministra-
dos por instituigdes publicas, alcangando, também, o
ensino nao regular, embora a obrigatoriedade de oferta
esteja limitada ao ensino fundamental. Especial énfase
foi emprestada & qualidade do ensino, de que se cons-
tituird eficaz instrumento o processo de avaliagao de
instituigbes, cursos e alunos, ao lado de outras medidas
que alcangardo a elaboragao e desenvolvimento do
Projeto pedagégico, a caracterizagao das instituicoes e a
remuneracao condigna dos professores, que deverao ter,
por este e outros modos, valorizada a sua profissao. O
principio da gestdo democréatica do ensino publico con-
cede fransparéncia ao processo ensino-aprendizagem e
aproxima a instituicdo escolar da sua comunidade, em
um processo interativo e salutar. A valorizagéo da expe-
riéncia extra-escolar legitimiza conhecimentos informal-
mente adquiridos, permitindo a incorporagéo ao proces-
so educativo de substancial contingente da populaczo.

No capitulo da organizagéo da educagao nacional,
foi disciplinada a criagdo dos sistemas municipais de
ensino, ao lado dos pré-existentes sistemas federal e
estaduais. A implantacéo dos sistemas municipais repre-
senta importante passo no processo de descentralizacéo,
transferindo para o poder local o controle da educacao
em determinado nivel, em consonéncia com a pratica

generalizada que se verifica nos paises desenvolvidos
Dar-se-a por constituido o sistema municipal de ensino
quando estiverem presentes, na estrutura da administra-
¢ao, a rede de escolas publicas, o érgao administrativo e
0 corpo normativo, este tltimo representado pelo Con-
selho Municipal de Educagéo, érgao que, pela sua com-
posi¢ao comunitéria, ensejard a pratica da participacao
social, associando educacéo a vida. Uma vez instituido o
sistema, o municipio terd jurisdicio normativa e delibe-
rativa, inclusive quanto aos atos de autorizagao de fun-
cionamento e credenciamento, sobre toda a rede de
educagao municipal basica - da educagdo infantil ao
ensino médio, passando pelo ensino fundamental - e
sobre as instituicdes de educagao infantil mantidas pela
iniciativa privada. Visando a universalizagao do ensino
fundamental e & ampliagdo da educagao infantil, declara
a lei que o sistema municipal néo poderé oferecer outros
niveis de ensino sem que tenha provido, suficientemen-
te, “educacéo infantil”. E mais, mesmo depois de aten-
didas as duas etapas, a atuagdo no ensino médio e su-
perior s6 poderd ocorrer com recursos acima dos per-
centuais minimos vinculados & manutengao e desenvol-
vimento de ensino. Nao tendo prosperado a idéia inicial
de um sistema nacional de educagao, que emprestaria a
esta, institucionalmente, o carater de unidade nacional,
tal objetivo deverd ser assegurado pela Unido, na
“coordenagdo da politica nacional de educacéo, articu-
lando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungao
normativa, redistributiva e supletiva em relacdo as de-
mais instancias educacionais.

Nao obstante, por insuficiéncia de meios, a obri-
gatoriedade do ensino tenha sido limitada ao nivel fun-
damental, a divisao da educagao escolar em dois niveis -
educacéo basica e educagao superior - pressupde que as
prerrogativas da cidadania ampla s6 poderéo ser alcan-
cadas com a conquista da educagao bésica, nas suas
trés etapas de educagdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio, devendo este ultimo ser progressivamente
universalizado, de forma gratuita. Isto implica no empre-
go de todos os meios, preliminarmente, na generalizagéo
do ensino fundamental, mas com a convicgao de que
serd com o alcance de toda a educagao basica que serao
providos os conhecimentos linguiisticos e mateméticos,
cientificos e tecnolégicos compativeis com a sociedade
atual e do futuro. Somente o ensino superior seré seleti-
vo, segundo os objetivos e capacidade de cada um, sem
tornar-se excludente.

Nas diretrizes da educagéo bésica, merece especial
registro a fixacdo da carga horaria minima em 800 horas
e 200 dias letivos, duracdo que ja vigia, por decreto,
para a rede publica, e que agora, tomando-se lei, passa
a aplicar-se, também, a rede privada.
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Sujeitas, em sua aplicagdo, as normas de interpre-
tagao e aplicabilidade elaboradas pelos sistemas de en-
sino, a LDB promove significativas aberturas no rumo
da descentralizacao e da flexibilidade, conferindo a ins-
tituicAo escolar de educagao basica grande dose de au-
tonomia, que espera-se, seja utilizada no melhor de seu
significado e com real aproveitamento para o processo
de ensino-aprendizagem, de acordo com a proposta
pedagdgica constante do respectivo regimento. Poderao
as escolas, por exemplo, organizarem-se em séries anu-
ais ou periodos semestrais, em ciclos, fazerem uso da
alternancia de periodos de estudos e organizarem grupos
nao seriados. O calendério escolar continua flexivel,
permitindo o planejamento das atividades escolares em
periodos que independem do ano civil, com bex:neﬁ’cios,
inclusive, para o ensino rural e ensino notumo. E admi-
tida a progressao parcial, sem prejuizo da sequéncia
curricular, nos estabelecimentos que adotem a progres-
sao regular por série, sendo igualmente permitida a or-
ganizagdo de classes, independentemente de séries ou
periodos, para grupamento de alunos com equivalente
niveis de aproveitamento. A verificagdo do rendimento
escolar continua sob responsabilidade da escola, bem
como a obrigatoriedade dos estudos de recuperagao,
tendo este deslocada a preferéncia para o decurso do
ano letivo, recomendada, em ambos os casos, a preva-
léncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
Busca-se reduzir as distorgoes idade/série com a adogao
do mecanismo da reclassificagdo, que fica delegada a
escola, bem como da aceleragao de estudos e dos avan-
cos progressivos. A freqliéncia, exigindo, para aprova-
cao. o cumprimento de pelo menos 75% das aulas,
passa a ser apurada sobre o total da carga horaria do
periodo letivo e ndo mais da programacao especifica de
cada componente curricular. Serd atribuicao da institui-
cao a expedigao de todos os tipos de documentos esco-
lares e caberd aos drgaos normativos dos sistemas o
estabelecimento de relacdo adequada, na sala de aula,
entre o numero de alunos e o professor.

Em matéria de curriculo, privilegiando, mais uma
vez a autonomia dos sistemas e das escolas, a lei subs-
titui o ndcleo comum, prescrito na norma anterior, de
natureza rigida e impositiva, pela nogédo de base comum
nacional, acrescida de uma parte diversificada, definida
pelos Conselhos de Educagéo e pelas préprias institui-
coes, de acordo com “diretrizes curriculares” produzidas
pelo Conselho Nacional de Educagéo, por proposta do
MEC. Obrigatoriamente, constard dos curriculos, por
forca da lei, “o estudo da lingua portuguesa e da mate-
matica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil”.
Além disto, devera ocorrer o ensino da arte, visando ao
desenvolvimento cultural dos alunos, a educagéo fisica,

facultativa nos cursos noturnos, e o ensino de pelo me-
nos uma lingua estrangeira modema, a partir da 5° série
do ensino fundamental. No ensino médio sera exigido o
“dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia,
necessarios ao exercicio da cidadania”. Por dltimo, apli-
cével a toda a educagao basica, a lei exige que os con-
teddos curriculares observem valores fundamentais ao
interesse social e aos direitos e deveres dos cidadaos,
promovam o respeito ao bem comum e & ordem demo-
crética, considerem as condigbes especificas de escolari-
dade dos alunos, privilegiem a orientacéo para o traba-
lho e estimulem o desporto educacional.

A figura da dependéncia, embora nao expressa-
mente prevista, muito provavelmente por ter deixado de
ser privilegiada a organizagéo curricular seriada, podera
ser viabilizada nos estabelecimentos que adotarem a
progressao regular por série, mediante introdugio no
regimento escolar da forma de progressao parcial, desde
que preservada a seqliéncia do curriculo.

A educagéo infantil, incorporando a creche de zero
a trés anos, passou a ser considerada etapa inicial da
educagao basica, de responsabilidade dos municipios,
sem ser ainda obrigatéria, podendo ser oferecida tam-
bém pelos Estados.

Especificamente quanto ao ensino fundamental,
obrigatério, gratuito e com universalizacao planejada.
vale registrar a possibilidade de seu desdobramento em
ciclos e da adogao da “progressao continuada”, proce-
dimento que, se bem administrado, poderd minimizar a
ocorréncia da evasao e da repeténcia.

O ensino médio, podendo ser também orientado
para o exercicio de profissdes técnicas, readquire a sua
fungdo preponderante de formacéo geral, visando nao
apenas ao aspecto cognitivo, mas igualmente as dimen-
soes psicolégicas e emocionais do adolescente. Deve
fazer do jovem nao apenas um receptador de informa-
¢6es, mas um agente do seu processo e aplicacdo. Em
seu curriculo, devera proporcionar o dominio, dentre
outros, dos principios cientificos e tecnolégicos que pre-
sidem a produgéo modema e, como j& foi assinalado,
do dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

Permeando as trés etapas da educacgéo baésica, in-
serem-se as modalidades de ensino, pertinentes as espe-
cificidades de cada clientela. A educacéo de jovens e
adultos (antigo supletivo) serd de oferta gratuita pelo
poder publico, com a importante modificagao de redu-
gao, para 15 e 18 anos, respectivamenite, da idade para
conclusdo de curso e realizacdo de exame que possibili-
tem a certificacdo dos cursos fundamenta! e médio.

A educagéo especial, destinada aos portadores de
necessidades educativas especificas, foi dignificada com
o esvaziamento do estigma da marginalizacdo que lhe
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era transmitido pela denominagdo anterior de
"educagdo de excepcionais”. Declarada como dever
constitucional do Estado (poder ptblico), contard com
curriculo, métodos, técnicas e recursos educativos pré-
prios. bem como com professores especializados, de-
vendo proporcionar, também, educagao para o traba-
lho. com vistas a integracéo de sua clientela na vida em
sociedade.

A modalidade de educacao profissional incumbe-se
da preparacéo e qualificacao para o trabalho, nos niveis
basico. médio e superior, aplicado o primeiro nivel in-
clusive a trabalhadores sem escolarizacdo anterior. Fica
admitida a equivaléncia, inclusive para fins de continui-
dade de estudos. Acha-se regulamentada pelo Decreto
n’ 2.208, de 17 de abril de 1997.

A educacao superior foi substancialmente desregu-
lamentada, desaparecendo, dentre outras amarragoes, a
obrigatoriedade da departamentalizacéo e os curriculos
minimos profissionais. A qualidade do ensino pretende
ser assegurada através da institucionalizacdo da avalia-
Gao - dos cursos e das instituigdes, - pela instituicdo do
credenciamento temporario e pelos requisitos minimos
exigidos para a conformacao da Universidade, princi-
palmente a existéncia de 1/3 do seu pessoal docente
com a titulagdo de mestrado ou doutorado e em regime
de trabalho de tempo integral. A autonomia que, na
forma de universidade, autoriza, inclusive, a adogao de
processo de selecdo de alunos alternativo ao vestibular,
pretende-se que seja desconstitucionalizada e remetida a
legislacao ordinaria, na forma de emenda ao texte maior
em tramitagdo no Congresso Nacional. Deverao ser
oferecidos cursos noturnos, com os mesmos padroes de
qualidade dos cursos diurnos.

Quanto aos profissionais de educagao, exige-se
Para o ensino basico, a formagdo em nivel superior e
licenciatura plena, sem nenhuma referéncia as licencia-
turas de curta duragao, embora admita o preparo em
nivel médio, na modalidade normal, para a educagao
infantil e as quatro primeiras séries do ensino funda-
mental. A lei inova na criacao da possibilidade de ofere-
cimento de formagao pedagdgica para portadores de
outros diplomas de nijvel superior que pretendam atuar
NO magistério da educacio basica e introduz os
"institutos superiores de educacéo”, inclusive o curso
normal superior.

As disposicdes gerais institucionalizam a educagao
a disténcia como instrumento coadjuvante do processo
de ensino-aprendizagem, através de instituicdes creden-
ciadas pela Unido e com programas aprovados pelos
sistemas de ensino.

A educagdo particular continua amparada pelo
principio constitucional da coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas, exigidos destas o cumprimento das

normas gerais de educagéo nacional e do respectivo
sistema de ensino, a autorizagdo de funcionamento e
avaliagdo de qualidade pelo poder publico e a capaci-
dade de auto-financiamento. A gestdao democratica nas
instituicbes privadas serd praticada na forma disposta
nos regimentos internos.

FINANCIAMENTO DA EDUCACAO

Vimos que no periodo colonial, a educacéo esteve.
por concessao real e por mais de duzen*os anos. a cargo
dos jesuitas, a partir de 1549, data da fundacéo do pri-
meiro colégio na cidade de Salvador. Com o minimo de
aporte de recursos oriundos do quinto da Coréa, a edu-
cacao era quase integralmente financiada pelos recursos
obtidos pelos colégios na exploragao de seu patriménio,
especialmente extensas criagbes de gado. Com a expul-
s&o dos padres da Companhia de Jesus, em 1758, teve
inicio, em 1772, a implantagao das aulas régias, por
iniciativa das Camaras de Vereadores, com aprovagao
do Reino, sendo os professores pagos com verbas do
“subsidio literério”, taxacéo cobrada aos alambiques da
colonia. Logo apds a independéncia, a responsabilidade
pelos encargos do ensino primério e secundéario passou
para as provincias, por for¢a do Ato Adicional de 1834,
ficando a cargo do império as despesas com o municipio
da cérte, com financiamento, em um e outro caso, ad-
vindo do imposto de consumo e sobre as exportagoes,
situagdo que perdurou apds a proclamagao da republi-
ca, com a substituicdo das provincias pelos Estados.

Foi com a constituigdo de 1934 que se instaurou a
vinculacdo obrigatéria de recursos para o financiamento
da educagdo, mediante a imposicdo de percentuais
sobre a receita das trés esferas do poder publico. O texto
de 1937 nada dispbs em relagéo ao assunto, embora o
regime ditatorial tenha criado, em 1942, o Fundo de
Educacéao Priméaria. Com a redemocratizagao, a vincula-
céo voltou ao texto constitucional, em 1946, estipulando
que, da receita resultante de impostos, a Unido deveria
aplicar nunca menos de 10% e os Estados, Distrito Fe-
deral e Municipios nunca menos de 20% na manuten-
cao e desenvolvimento do ensino, prescri¢édo confirmada
na Lei 4.024/61, a primeira LDB na sua concepcao
atual. A constituicdo de 1967 omitiu-se quanto & obriga-
gao dos municipios em relagéo ao ensino, tendo as pres-
cribes sido restauradas pela Emenda n’ 1, de 1969. Por
forca da chamada Emenda Joao Calmon, a vinculagédo
foi elevada, no caso dos Estados e Municipios, para 25%
do total de impostos, inclusive transferéncias, e para
13% quanto a Unido, passando este Gltimo percentual
para 18% na constituicio de 1988. A partir de 1964, os
recursos para a educagao passaram a ser acrescidos da
contribuicdo do salério-educagao, recolhido pelas em-
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presas com base em suas folhas de pagamento, para
utilizagéo no ensino fundamental,

Mas o projeto de governo de universalizar, com
qualidade, o ensino fundamental, viria a exigir vincula-
¢ao especifica & manutengéo e desenvolvimento deste
nivel de ensino, comprometendo as trés esferas admi-
nistrativas, com especial responsabilidade dos estados e
municipios. A primeira providéncia foi a reforma do
texto constitucional, mediante a Emenda n° 14, de 12
de setembro de 1996, concedendo a Unido além da
tradicional fungéo supletiva, a capacidade redistributiva,
como mecanismo de reparagao das desigualdades soci-
ais e regionais. Foi criado o Fundo para Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental, mediante a
apropriagao de parte de impostos devidos aos Estados e
aos Municipios, para serem redistribuidos & luz de de-
terminados critérios. Além disso, a emenda efetuou a
alteragéo do art. 60 do Ato das Disposi¢ées Transitérias
da Constituicao de 1988, com a determinagao de que,
no prazo de dez anos, fossem destinados pelo menos
60% dos recursos vinculados & manutengédo e ao desen-
volvimento do ensino fundamental, objetivando assegu-
rar a universalizagdo de seu atendimento e a remunera-
gao condigna do magistério. Dos 18% devidos pela
Uniao, a parcela minima de 30% devera ser empregada
na erradicagao do analfabetismo e na universalizacao do
ensino fundamental.

A emenda constitucional foi regulamentada pela
Lei 9424, de 24 de dezembro de 196, que dispds sobre
a operacionalizagdo do Fundo de Manutencéo e Desen-
volvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do
Magistério. O Fundo sera constituido, em cada Estado,
de 15% dos recursos referentes ao Fundo de Participa-
Gao dos Estados, ao Fundo de Participagao dos Munici-
pios, ao Imposto sobre Circulagio de Mercadorias e
Servigos e do imposto sobre IPI/Exportagao. A distribui-

gao serd feita aos Estados e Municipios com base, em
cada caso, no nimero de alunos matriculados no ensino
fundamental multiplicado por um valor indicatios da
custo minimo por aluno arbitrado pelo governo federal,
com vistas ao alcance de um custo qualidade, que em
1997 seré de R$ 300,00. No caso em que os recursos
representativos da cota do fundo, divididos pelo nimero
de alunos, resultem em um valor inferior ac custo mini-
mo, haverd a complementagéo da Uni&o, com recursos
oriundos de sua vinculagao constitucional de 18% ou de
verbas do salario-educacéo. Da cota-parte de cada fun-
do, deverao Estados e Municipios desprenderem, pelo
menos, 60% na remuneracéo do magistério do ensino
fundamental em efetiva funcao de regéncia, dispositivo
de cuja aplicagéo espera-se venha a ser implantada uma
remuneragao condigna para o magistério, a ser expressa
em planos de carreira e remuneragao que os Estados e
Municipios ficam obrigados a implantar.

CONCLUSAO

As normas de educacéo no Brasil, através dos tem-
pos, tém-se mostrado ineficazes, por sj s, para oferecer
resultados compativeis com as necessidades e prerroga-
tivas da sociedade. A elas duve ser adicionada uma
disposigdo mais consciente e determinada por parte do
poder publico, com a efetiva colaboracdo da familia e
do corpo social. Mas nao se poderd negar a sinaliza cdo
positiva que esta lei encerra rumo a modemizacao do
ensino, por seus aspectos de flexibilidade, pela busca da
qualidade, pela instituicio de mecanismos assecuratéri-
os de remuneragdo condigna para o magistério e, so-
bretudo, pela énfase que empresta 3 educagao bésica e,
dentro dela, como nivel da mais absoluta essencialidade,
a universalizagédo do ensino fundamenta].
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Novos PARADIGMAS NA EDUCACAO
PARA O TERCEIRO MILENIO

Bohumila Araidjo*

humanidade vive hoje em dia uma grave crise
A decorrente da fragmentagdo do conhecimento.

A ciéncia, alegando a sua “neutralidade”,
afastou-se da ética, na medida em que deixou de se
posicionar em relagdo a outros ramos do conhecimento,
tais como religido, a mistica, a arte e a filosofia.

Sob influéncia do paradigma newtoniano-
cartesiano que levou a uma visdo mecanicista do mun-
do. o conhecimento se fragmentou em disciplinas cada
vez mais numerosas e mais especializadas.

Para enfrentar esta crise, surge um movimento de
renovacao, trazendo novos paradigmas na educagao,
entre os quais, sem duvida, se destacam a transdiscipli-
naridade, a globalizagao e a visao holistica. Estas novas
tendéncias claramente levam & defesa do meio-ambiente
e ao estado da paz.

Os esforcos para encontrar os caminhos que levem
a paz e harmonia existem desde os tempos mais remo-
t0s. A histéria registra inimeros esforgos de homens
isolados oy grupos de homens, tentando impedir guer-
ras. desentendimentos e conflitos violentos. Mas é agora,
no fim do século XX, que se percebe cada vez com mais
clareza a importancia da educagdo para a paz perante o
m_undo socialmente desintegrado, marcado pelo consu-
mismo, C?mpgao, lutas nacionalistas, racismo, injustica
¢ falta d.e igualdade, apesar do imenso avango técnico e
grande "j'feg'mt;éo internacional pela simultaneidade da
informagéo e do conhecimento,

) Uf‘{iverSidades de vérios pafses, escolas e institui-
coes oficiais e nao oficiais, estao se mobilizando para
introduzir os estudos e pesquisas na area de paxologia
(estudos da paz) com o intuito de avaliar até que ponto
a paz interior e exterior ou os estados de paz interpesso-
ais e intergrupais podem representar a efetiva contribui-
cao a paz nacional/internacional e & paz césmica.

£

Professora da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal da Bahia, Pro-Reitoria
de Pesquisa e Pés-Graduacao da UFBA.

Nos tltimos decénios apareceram no mundo inteiro
institutos de pesquisa da paz, tais como Stockholm In-
ternational Peace Research Institute (Suécia), Gandhi
Peace Foundation (New Delhi, india), World Pea-
cemakers (Washington, EE.UU.), Amnesty International
(Londres, Reino Unido), Frankfurt Peace Research Ins-
titute (Alemanha), Asociacién Peruana de Investigacién
de la Paz (Lima, Peru) e tantos outros.

Em 1989, a UNESCO organizou em Yamassoukro,
Costa de Marfim, um Congresso Internacional sobre a
Paz na Mente dos Homens (Intemational Congress on
Peace in the Minds of Men), partindo do pressuposto
expresso na Constituigao da UNESCO que

“dado que as guerras nascem na mente dos ho-
mens, é na mente doshomens que devern ser ergidos os

baluartes da paz.™

Durante a conferéncia cientifica “Ciéncia e Tecno-
logia para © Desenvclvimento Sustentavel da [bero-
América”, realizada em Salvador no periodo de 4 a 7 de
julho de 1993, Cristévam Buargque afirmou que “a gran-
de realizagéo do crescimento econdmicn neste século foi
ter feito um mundo dividido entre pobreza e riqueza,
atraso e modemidade.”

Entre os sustos que o final do século XX esta pro-
vocando na imaginagao dos homens, Buarque coloca o
susto euférico do imenso avango técnico que foi realiza-
do ao longo de apenas cem anos contra o susto tragico
da percepgdo que estas técnicas nao eliminaram: a
fome, a violéncia, a ignorancia e ainda serviram para
aumentar a desigualdade entre os homens. Outro susto
esta ligado com a fragilidade da légica: a fisica, na opi-
nido de Buarque, mostra que a matéria se comporta de
forma nao mecanica, com uma indeterminagao que fere
o senso comum. Assim, a complexidade da sociedade
evolui mais rapidamente que a ciéncia que tenta enten-
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dé-la. criando uma espécie de crescente brecha episte-
moldgica.

As tensdes entre a teoria e a realidade signalizam a
procura de uma nova forma pela qual a realidade se
deveria apresentar a inteligéncia humana para que pos-
sa abarcar uma totalidade a fim de se chegar ao saber
que tenha um significado completo, despontando a
necessidade do homem se compreender a si mesmo na
relagdo com suas atividades e como parte organica de
todo o universo.

Estas mudangas que ocorrem na consciéncia do
mundo neste fim do segundo milénio, recebem os mais
variados nomes: fala-se de pos-modemidade, de globali-
zagao. de visao holistica, do inicio da grande mutacao ..
Uma coisa, porém, é certa: neste processo de transfor-
magao fica cada vez mais evidente a importancia da
educagao para a paz que, na sua concepgao universali-
zante engloba também a preocupacéo com a preserva-
Gao do meio-ambiente, transdisciplinaridade, justica
social e subsequentes valores éticos.

A educagao para a paz, na procura da paz interior
e exterior, tende a restabelecer a unidade subjacente a
matéria, a vida e & mente, rompendo com a separagao
das ciéncias fisicas, as ciéncias bioldgicas e as ciéncias
humanas, entre as quais a psicologia, permitindo a en-
tender e justificar as transformacées das partes e das
totalidades, suas relagdes e reflexdes.

A transdisciplinaridade deve ser entendida nao so-
mente no sentido das relagées interdisciplinares, nao se
deve contentar em atingir as interagdes ou reciprocida-
des entre pesquisas especializadas - deve procurar situar
essas ligagdes no interior de um sistema total sem fron-
teiras entre as diversas disciplinas.

A globalizagao implica perspectivas comuns, i.e.
mudangas culturais por meio de adeséo a novos valores.
A educagao deve contribuir a um conhecimento melhor
do cosmo. do planeta Terra e dos seus habitantes, des-
envolvendo as atitudes de respeito e apreco perante a
diversidade.

O holismo e a paxologia comecam a contestar o
materialismo como meta e como método de pensar. Ao
mesmo tempo é condenada a fragmentagao do conhe-
cimento e do préprio homem, ressurgindo a valorizacao
da globalidade e da espiritualidade.

Convém lembrar aqui a existéncia dos dois hemis-
férios cerebrais, cada um com fungdes diferentes: no
lado direito predominam a intuigéo, a criatividade, a
sinergia, a sintese, a visao global; o hemisfério esquerdo
é mais racional, analitico, conceitual e, por isso mesmo,
dualista. Portanto, o antigo paradigma esté ligado ao
lado esquerdo do cérebro, enquanto o novo paradigma
desenvolve a sinergia entre os dois hemisférios.

Entre os pensadores classicos sobressal. neste con-
texto, o nome de Johannes Amos Comenius (Jan Amos
Komensky)?, filésofo e pedagogo tcheco do século XVIL.
cuja obra estd marcada pela pansofia e panharmonia.
educagao para a paz e método sincritico que pode ser
comparado, na sua concepgao, com a visao holistica.

Entre os autores contemporaneos que procuram re-
conciliar a ciéncia e a consciéncia, acompanhando as
novas tendéncias, é possivel citar Pierre Weil (The Art of
Living in Peace, Sementes para uma Nova Era. Rume &
Nova Transdisciplinaridade, A Consciéncia Cosmica).
Cristévam Buarque (A Desordem do Progresso. O pen-
samento em um mundo Terceiro Mundo). Paolo Rossi !
A Ciéncia e a Filosofia dos Modemos), Erich Fromm
(7er ou Sen, Roberto Crema (Introdugdo & Visdo Holis-
tica), Fritjof Capra (O Tao da Fisica, Ponto de Mutagzo)
e John Lash (The Seeker’s Handbook).

Aqui na Bahia j& existem proficuas tentativas de
introduzir, divulgar e pesquisar estas novas tendéncias.
destacando-se, entre vérios pedagogos baianos. os
nomes de dJair de Oliveira Santos, Leda Jesuino dos
Santos, e Neide Souza Marques.

A cultura da paz se baseia no dialogo, na participa-
¢ao, no pluralismo cultural e na diversidade comporta-
mental. A cultura da paz ndo é uma cultura homogénea
- existem opostos, diferengas e conflitos, mas a postura
perante a divergéncia de atitudes e pensamentos ¢é
aprender a conhecer e respeitar estas diferencas, medi-
ante um processo dinamico e criativo.

Diélogo e dialogicidade sao fundamentos universais
da paz. A cultura da paz é inseparavel do didlogo, seja o
didlogo entre os estados, entre os governos, entre as
comunidades, entre os grupos sociais ou religiosos, entre
os movimentos espirituais, entre os pais e filhos, entre os
professores e alunos. Didlogo é indispensavel para com-
preender os valores e aspiragdes além do limitado “eu”.
identificando e resolvendo problemas, sintonizando
novos paradigmas, novas normas de comportamento e
definigdes de novos valores éticos.

Ao analisar A Arte de Viver em Paz (The Art of Li-
ving in Peace) de Pierre Weil, ® é possivel identificar
como principal actante da cultura da paz o processo de
ensino-aprendizagem em todos os niveis e em todos os
sentidos, englobando instituicbes de ensino formais e
nao formais, meios de comunicacao (imprensa, radio.

 televisdo, publicidade), todos os géneros da literatura.

artes (pintura, teatro, musica, cinema, danca), leis, cos-
tumes e rituais.

A visdo holistica é uma das tendéncias mais desta-
cadas na educagao para o terceiro milénio. Como mos-
tram Roberto Crema, Fritjof Capra, Pierre Weil e tantos
outros, este novo paradigma, trabalhando com séries de
conjuntos, mostra a totalidade e a organicidade do uni-
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verso. O movimento holistico se preocupa em desenvol-
ver no homem ambos lados do cérebro, todo o sistema
nervoso, introduzindo um processo harmonioso que
tende a construir pontes sobre todas as fronteiras
(religiosas, culturais, politicas, profissionais, raciais).
Num salto qualitativo de apreensao da realidade, a
holistica mostra o caminho para o nove homem, um
homem em equilibrio, em harmonia com as suas capa-
cidades desenvolvidas de compreensdo e de poder e
com a sua contrapartida de ordem temperamental afeti-
va e moral - somo concours definido com precisao pelo
educador francés Edgar Faure. ¢
Vale a pena lembrar que o filésofo e psicélogo
alemao Karl Jaspers afirma que a énfase excessiva na
andlise (na parte) conduz ao reducionismo escotomi-
zante, enquanto a focalizagdo unilateral na sintese (o
todo), conduz ao globalismo obscurecedor. Na opiniao
de Jaspers existe uma polaridade onde a totalidade é
vista pelos elementos e vice-versa, formando um circulo
que determina a reciprocidade da parte e da totalidade.®
Hoje em dia ha um nimero consideravel de estu-
diosos da holistica que procuram estas interligagdes. Por
exemplo, Roberto Crema, psicélogo e antropélogo bra-
sileiro, formula o termo “corpo caloso”, o qual, para ele,
representa um espesso feixe de nervos que agregam
milhdes de fibras nervosas. Este feixe, a seu ver, interliga
Os dois centros cerebrais, exercendo a transcendente
fungao pontifex (construtor de pontes) entre o hemistério
analitico esquerdo e o hemisfério sintético direito, habi-
litando assim para a visao e acao transdisciplinares.®
Fritjof Capra acha que a mudanca do paradigma ja
estd acontecendo neste preciso momento em nossas
ciéncias, em nossas atitudes e valores - tanto individuais
COmo coletivos. Neste processo de transformacao é res-
saltada a importancia da reestruturagéo dos sistemas de
informagao e educagao:

Finalmente, 4 reestruturacdo da informagéo e do

conhecim 2
o €nto envolvers uma transformagao profunda
€ Nosso Sistema e

ducaciona/

Com efeito, essa transformacdo tambeém estd em

curso, 5 ;
- EWE: Ofl'omﬁ'ﬂdo muito menos em nossas institui-
coes académicas do

que entre a populagio em geral, na
luta 'por uma educagao esponténea de adultos, empre-
endida pelos movimentos socials que surgiram nas dé-
cadas de 60 e 70."

O autor do livro O Ponto de Mutagéo comenta que
embora esses movimentos nao consigam as vezes 591
Comunicar entre si, todos eles tém a mesma meta: preo-
cupados com a justica social, o equilibrio ecolégico, a
auto-realizagéo e a espiritualidade, dentro da visdo !’10~

listica, caminham para a paz intema e externa. para um
universo em harmonia.

Uma atitude semelhante demonstra Cristévam
Buarque ao afirmar que estad surgindo uma valorizagao
do uso da intuigdo, do sentimento, da globalidade, onde
o holismo comega a ser aceito como uma prética univer-
sal. Igualmente como Fritjof Capra, Buarque observa
que a visdo holistica ainda nao chegou as universidades,
salvo algumas excegbes de cardter marginal. Na sua
opiniao, os estudos das &reas alternativas sao considera-
dos como ‘“esoterismo inconsequente” ou até como
“ameaca a boa imagem da seriedade das instituigdes
académicas”, em vez de se perceber neles os elementos
de criatividade e renovacao.®

Durante a conferéncia “Bahia Ciéncia 93", Buar-
gue declarou que a universidade tem que mudar. Na
sua opiniao, a universidade da subversdo ética precisa,
antes de mais nada, subverter-se a si prépria, assustar-se
consigo mesma e tormar-se assim um instrumento dos
sonhos e dos novos paradigmas, passando da certeza a
ddvida, do materialismo aos valores culturais, da especi-
alizagio para a visao holistica e transdisciplinar. da
evolucao teédrica a revolugao das idéias, do nacionalis-
mo ao universalismo, do antropocentrismo para a cons-
ciéncia do valor da natureza na construgdo e enriqueci-
mento do homem, da modemidade técnica a modemi-
dade ética.

Sem duavida, se a universidade deseja participar
ativamente da passagem para os paradigmas do terceiro
milénio, deve eliminar a arrogancia de alguns pequenos
grupos fechados e as certezas preconcebidas, muitas
vezes importadas e, por isso mesmo, pouco auténticas.
Precisa incentivar o didlogo entre alunos e professores,
transformando-se de novo num centro de geragdo de
novas idéias e reflexao, como foi o caso da universidade
no seu momento inicial. A universidade também precisa
ter a coragem de iniciar o estudo sistematico da anato-
mia das transformagdes e nao esperar para ficar recons-
truindo o processo de mudangas a posteriori como tem
sido o costume. Somente assim as escolas e as universi-
dades deixarao de preparar as pessoas para uma socie-
dade que nao existe mais. o

Um dos primeiros passos neste sentido é, sem du-
vida, a Universidade Holistica Internacional, fundada no
ano de 1987, em Brasilia, por iniciative do carismético
Pierre Weil. Os cursos em forma de méd'u!os, agoes
comunitérias, congressos, palestras e seminancf forTna.
ram agentes multiplicadores e hoje em dia 2 Unl.versmi’a-
de Holistica existe ja também no Rio de Janeiro, Séo
Paulo, Belo Horizonte e em Salvador (UNIPAZ).

Os valores éticos, inseridos no novo paradigma
educacional, podem ajudar a transformar a oposicao
SER contra TER em agregacao SER e TER. Deve ser

34

Revista da Academia Baiana de Educacéo. Bahia. 1(5): 1-92 - Setembro, 1997



reforcada a escala destes valores capazes de evitar a
decomposigao das partes integrantes do homem como
um todo, mantendo a harmonia entre o conhecimento,
sentimentos, intuicao e emogdes, edkciliando a ciéncia
com a consciéncia, garantindo a-durabilidade das dife-
rentes formas de vida cpmg_s&indigéo sine qua non do
equilibrio e do desenvolvimento sustentavel, ensinando
a humildade e o amor n&o sé no meio social mas tam-
bém no que se refere & Natureza, ao Universo em geral,
iluminando e norteando o caminho da Nave Terra no
caos da ressaca do consumismo, do egoismo e da decor-
rente violéncia.

SUMMARY

The peace education, transdisciplinarity, globaliza-
tion and holistic vision belong amongst the characteristic
tendencies for the third millennium education. The rese-
arch lines recently registered at the academic level prove
that these tendencies are beginning to penetrate the
Brazilian universities sphere. The International Holistic
University, founded in 1987 in Brasilia, is the example of
new education paradigm.
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ASSIMILACAO DA INFORMATICA
PELA EscoLA

Paulo Gileno Cysneiros™*

INTRODUCAO

m dos problemas que serviram de base para
este trabalho é a indagagao frequentemente
colocadas por educadores de escolas publicas.

“... Para qué computadores, se minha escola nao
possui condicées materiais, pessoal de apoio nem pro-
fessores capacitados e com tempo para usa-los?”

As escolas publicas naoc possuem equipamentos
mais simples, tais como copiadora e fax. Quando exis-
tem e quando funcionam - geralmente um mimedgrafo a
alcool, uma pequena televisao com videocassete, um
gravador, um sistema de som - sao pouco ou mal utili-
zados e nao tem manutengao.

Esta perspectiva reflete problemas basicos que afli-
gem as escolas puiblicas: rede escolar muito centralizada,
mobilidrio e instalacdes fisicas precérias e sem seguran-
ca. falta de biblioteca, de material de apoio, de espaco
fisico. O professor tipico nem sempre domina o conteu-
do que ensina, encontra-se sobrecarregado com aulas
em mais de uma escola, falta-lhe tempo para estudar e
experimentar coisas novas, recebe baixos salérios.

Existem excegdes. Algumas escolas tem boas ins-
talagdes fisicas e recebem atencéo especial da secretaria
de educagéo (s@o as escolas - vitrines, para serem mos-
tradas a visitantes ilustres). QOutras possuem diretores
excepcionais e um pequeno grupo de professores dedi-
cados. Algumas outras recebem ajuda permanente de
universidades, empresas e organizacdes da comunidade.

A dificuldade de se introduzir tecnologia de ponta
na escola publica tem sido confirmada por experiéncias
desanimadoras. Apés instalagdo de uma sala de com-
putadores e de um periodo inicial onde tudo é facilitado,
0s equipamentos quebram, funcionam pouco ou sao
usados apenas para ensino rudimentar de alguns aplica-

* Professor Visitante do centro de Educacéao da
Universidade Federal da Paraiba

tivos, sem ligagdes com as disciplinas.

Um raciocinio linear - no sentido de que é preciso
resolver primeiro os problemas basicos para depois cui-
dar da informatizagéo - néo é a melhor forma de abor-
dar o problema. Vivernos um momento de interesse pela
educagéo em todo o pais, com novas politicas publicas e
programas que procuram atingir todo o sistema, da esfe-
ra federal & municipal. Dois dos maiores projetos do
govemno federal envolvem tecnologias da informagao:
video com antena parabdlica em todas as escolas, onde
ja foram investidos grandes recursos, e um programa
ainda mais caro de Informética na Educacao (Mec/Seed,
1996).

Em contraposigao a um raciocinio linear, ha argu-
mentos légicos e alguns resultados de pesquisa. Os alu-
nos de escolas publicas estarao muito em breve no mer-
cado de trabalho (muitos j& estdo, em atividades que
exigem algum conhecimento de computadores) e serdo
os cidadaos e trabalhadores das primeiras décadas do
préximo século, onde o uso das tecnologias da informa-
¢ao sera ainda mais corriqueiro, do chao de fabrica a
universidade. Tais alunos vem sendo discriminados
também neste aspecto, uma vez que as escolas particula-
res estao oferecendo - embora quase de modo superfici-
al - acesso a computadores e a rede Internet.

Uma década de pesquisas em escolas e redes pu-
blicas brasileiras, do Rio Grande do Sul ac Para, tem
demonstrado que a atividade pedagégica com os com-
putadores pode contribuir para melhoria do ensino,
atingindo outros aspectos da escola.

Em uma escola publica da cidade do Recife
(Cysneiros & Urt, 1995), verificamos que, para determi-
narmos alunos e alunas, trés horas por semana de ativi-
dades com computadores (alunos ativos no contexto de
pequenos grupos, em um ambiente confortével), pode
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ter qualitativamente mais impacto do que periodos de
tempo maiores na situagao precéria de sala de aula
comum. Se alunos e alunas das redes publicas ainda
nao tem escola semelhante aquela frequentada pelos
filhos e filhas da elite ( partir do ambiente fisico), pelo
menos que tenham ambientes - neste caso com compu-
tadores - que proporcionem acesso parcial a contextos
educativos da melhor qualidade.? Para alguns professo-
res também constatamos que a atividade exploratéria
com computadores, algo diferente do trabalho de sala
de aula comum, pode apontar alternativas inovadoras
(nesta pesquisa, professores de Portugués, Histéria e
matematica).

HISTORIA DA INOVACAO
TECNOLOGICA NA ESCOLA

Mesmo no primeiro mundo o uso pedagégico de
computadores ainda é algo generalizado, onde a inte-
gracédo com o padrao curricular é pobre. Akker e outros
(1992) relatam que em vérios paises do Norte o niimero
de computadores nas escolas cresceu muito, mas sao
poucos os professores usudrios regulares, sendo comum
encontrarmos salas cheias de computadores ociosos.

Predominam software (programas) de memoriza-
cdo de conceitos e de prética pouco significativa de
algoritmos. Tais programas basicamente exigem que o
aluno aperte algumas teclas para “virar paginas” de
livros eletrénicos. Sao comuns os programas tipo exerci-
cios-e-pratica, onde o estudante assume uma atitude
submissa frente & maquina, tendo apenas que fornecer
respostas simples.® Deu-se pouca atengéo a um conjunto
amplo de fatores essenciais quando se introduz mudan-
cas em ambientes educacionais, tratadas por Akker e
outros (1192) em quatro categorias: contexto nacional
(e/ou rede escolar); caracteristicas da escola (como or-
ganizacao); suporte extemno e caracteristicas da inova-
Gao.

Para entendermos tal situacdo € necessario uma
breve incursiao na histéria da tecnologia educacional.
Teodoro (1992), coloca tentativas de introdugdo de
artefatos tecnolégicos tem sido uma histéria de insuce-
sos. Varios fatores sao apontados como responsaveis
pela nao absorgao de tecnologias pela escola, dentre os
quais saliento a énfase na midia e a falta de sistemas de
apoio.

As inovacbes tecnolégicas em educacéo tem sido
historicamente consideradas como tecnologia de substi-
tuicao (incluindo a substituicdo do professor), através de
projetos originados fora da escola. O rédio e o filme (a
partir da década de 1920) e a televisao (na década de
1960), minimizavam a figura do professor e a organiza-
gao social da escola. Havia desconsideracao pela hete-

rogeneidade cultural de regides e comunidades diferen-
tes e pouca autonomia da escola como unidade social.
com o pressuposto de certa uniformidade lingiiistica na
comunicacao professor-aluno, disseminando de modo
uniforme um mesmo contetdo.

As inovagdes tiveram uma trajetéria ciclica, sumari-
zada por Cuban (1986) em quatro fases: geravam ele-
vadas expectativas, eram acompanhadas de uma retéri-
ca da necessidade de mudangas na educagio, estabele-
ciam-se politicas de introdugao, resultando. apés certo
tempo, em uso limitado.

Aspectos estruturais, econémicos e culturais tam-
bém nao devem ser esquecidos. A histéria mostra que o
radio e a televisao foram exportados de paises do Norte
para paises satélites. Além de grandes investimentos e
das tecnologias serem pouco desenvolvidas para uso na
educagao, contextos culturais diferentes e a inadequacao
das maquinas burocrdticas estatais responsaveis pela
educagao tornavam praticamente impossivel a absor¢ao
permanente de qualquer tecnologia pelas escolas publi-
cas de paises em desenvolvimento.

Infelizmente alguns elementos da histéria delineada
por Cuban tem estado presentes na Informética educati-
va. Vejamos brevemente cada um deles.

1. Elevadas expectativas . Tem sido comuns os
discursos que o computador fard maravilhas na escola,
existindo uma certa ideologia associada ao seu uso,
disseminada por alguns autores, por conferencistas e
pelos meios de comunicagao, principalmente nos primei-
ros anos de novidade. Alguns entusiasmados defensores
da informética educativa parecem esquecer que a Edu-
cacao serd sempre o substantivo e Informatica apenas
um dos seus adjetivos, tornando-se transparente, um
elemento de fundo, que nao aparece muito quando
funciona bem.

Seymour Papert (1985, p.54), ele proprio um
grande entusiasta, usou o termo “tecnocentrismo” para
referir-se & supervalorizagdo do computador e dos seus
efeitos, particularmente por pessoas que nao aprende-
ram a lidar com tais maquinas. Emerge em perguntas
como: “... Qual o efeito do computador na inteligéncia
do aluno? “ que podem indicar um tendéncia a pensar
sobre computadores como objetos que agem direta-
mente no pensamento e na aprendizagem, reduzindo
um papel secundéario os componentes mais importantes
em situacbes educacionais: pessoas e culturas. Com o
uso de tais instrumentos, as culturas podem mudar e
com elas as maneiras das pessoas aprenderem e pensar.

Certo tenocentrismo também estimulado pela lin-
guagem da informatica e por alguns informatas, que
encantados com a forga e a complexidade das novas
maquinas (efeito dramético, sedutor) e certamente ca-
rentes de uma perspectiva epistemoldgica mais densa,
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chegam a afirmar que computadores tem crengas e que
algum dia terao sentimentos, contribuindo para manter
elevado o nivel de expectativas em relacdo as TI.#

2. Retérica da necessidade de inovacao, afir-
mando que a escola estd obsoleta. Um bom exemplo
desta retérica ¢ a anedota que inicia um dos livros de
Seymour Papert (1994), com variantes na Intemet e
repetidas por alguns conferencistas e futurélogos da
nova tecnologia educacional. Em linhas gerais, a estdria
diz que médicos e professores do século dezenove nos
visitassemn hoje. teriam reagées bem diferentes. Os pri-
meiros nao reconheceriam as atuais salas de cirurgia,
devido ao avango da medicina, mas os professores se
sentiiam em casa se entrassem numa sala de aula cem
anos depois.

Embora esta estorieta tenha um lado salutar, ela é
inadequada em varios aspectos, especialmente se apli-
cada ao nosso pais. Ignora coisas mais importantes na
escola. como a figura modelo, o dominio do contetido e
a sabedoria do professor; o didlogo socratico professor-
aluno, as relacées familia-escola, coisas gque tem pouca
relacédo com inovagdes tecnoldgicas.

Se os professores viajantes no tempo entrassem
numa boa escola notariam muitas mudancas, como por
exemplo relacées mais espontaneas entre mestres e
aprendizes, auséncia de castigos fisicos, alunos e alunas
Na mesma sala e sem fardamento, recintos com ar con-
dicionado, quadro verde ou de pincel, carteiras indivi-
duais, contetidos novos em varias disciplinas, uma dida-
tica melhor, antenas parabdlicas nos tetos, salas com
video e alguns computadores. Mesmo com toda as difi-
culdades, pesquisadores em Informatica Educativa reco-
nhecem Que a sala de aula, com seus professores, livros
“‘Tx.tos- qQuadro e giz, curriculo e organizagdo escolar,
dlngda Para a educacéo de populacdes - constitui uma
das 'nvengdes fundamentais da civilizagdo contempora-
nea (Perkins et al. 1995)

Or outro lado, apesar de toda parafernélia curati-
Va. a medicina moderna nao

conseguiu erradicar as
doengas eng

émicas que afligem a maior parte da popu-
aneta. Ermradicoy o medico de familia, que

entrassem-em um tipico hospital publico brasileiro, cer-
tamente ndo notariam muita mudanca.’

3. Politicas de Introdugéo. Os anos oitenta fo-
ram a década de politicas nacionais de Informatica Edu-
cativa nos paises do primeiro mundo.® O Brasil também
estabeleceu politicas publicas federais (p. ex., SEI, 1982;
Lima, 1984: MEC, 1989), estaduais e municipais (p. ex.
Menezes, 1992 ). Infelizmente, a experiéncia parece
mostrar que as inovagées, quando implementadas por

autoridades educacionais, sem certa autonomia e envol-
vimento da escola como um todo, sao prontamente
incorporadas por administradores e alguns professores,
porém permanecem na escola somente enquanto hou-
ver apoio oficial.

4. Uso Limitado. No primeiro mundo o ciclo ja
foi fechado, com avaliagses baseadas em estudos inde-
pendentes. As pesquisas indicam que computadores
contribuem para a aprendizagem (nao tanto quanto se
Previa), que s&o mais importantes em algumas discipli-
nas e séries (matematica e lingua-mae sempre apare-
cem), que existem limiares minimos de uso continuado
para que os efeitos possam ser detectados e que no
conjunto o arrefecimento apés quase uma década de
politicas federais instaveis, com o impulso retornado
pelo atual governo (Mec/Seed, 1996).

E importante sublinhar que as pesquisas e teorias
feitas no primeiro mundo, embora nos ensinem algumas
ligdes, nem sempre sao bons guias para a situagio de
nossa escola publica, com necessidade, histéria, caracte-
risticas culturais, econémicas e sociais bem diversas. E
bem possivel que as novas Tl ainda venham ter maior
impacto nas nossas escolas publicas do que o ocorrido
nos paises ricos, onde tem sido bem maior o acesso da
populagéo a educagao e as tecnologias.

UMA CONCEPCAO DE
TECNOLOGIA

Para evitarmos um pragmatismo sujeito a flutua-
¢oes da moda, é importante o desenvolvimento de con-
cepgdes tedricas coerentes que fundamentam o uso das
novas tecnologias da informagao (TI) nas nossas escolas.
Porém a teorizagao deve ser continuamente enriquecida
pela prética, para nédo cairmos no discurso académico
de quem né&o tém vivéncia do objeto. Apesar de funda-
mentados numa literatura pertinente, muitos discursos
sobre Informética Educativa carecem de validade empi-
rica e portanto sao de pouco uso ou confundem mais do
que ajudam.

Subjacente aos vérios pontos de vista sobre tecno-
logia educacional existern pressuposigoes basicas sr?bre
o que acontece quando usamos computadores, conside-
radas sob o enfoque mais geral das relagdes entre 'o‘s
seres humanos e maquinas. Venho explorando a utili-
dade de partes do trabalho de Don lhde (1979), numa
ilha de filosofias da praxis.” Baseando-se em Heidegger.
Ihde faz uma analise fenomenolégica do uso humano de
ferramentas (que ele chama de filosofia da instrumenta-
¢a30), a qual estou tentando aplicar aos instrumentos
eletrdnicos de manipulacdo do conhecimento nas esco-
las.®
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Nossa experiéncia da realidade ¢ transformada
quando usamos instrumentos {Ser Humano-(méaquina)
—Mundo}. Através do instrumento ha uma selegao de
determinados aspectos da realidade, com ampliagdo ou
redugéo de outros. A amplificacdo é o aspecto mais
saliente e pode nos deixar impressionados, maravilha-
dos. ao passarmos a experimentar coisas que nao faziam
parte da nossa experiéncia anterior, com nossos sentidos
nus. A redugdo, ao contrario, é recessiva e pode passar
despercebida, alienando o usuario.

Parece ser dificil, para adultos nao formalmente
educados, como também para criancas ainda em desen-
volvimento intelectual (representacdo do mundo) e
emocional, fazer distingdes claras entre o ser humano e
computador, antropormofizando a méquina (algo inter-
ativos). para isto deve haver uma contribuicio nao des-
prezivel da linguagem associada com Informatica, vali-
dade pela ciéncia e pela midia, cheia de termos e ex-
pressdes com inteligéncia artificial, tutor, agente inteli-
gente, computadores infectados por virus realidade vir-
tual, voz sintetizada, “mandar” o computador fazer isso
ou aquilo, o computador errou (ou nao erra), horéscopo
por computador, comandado por computadores, etc.
Tal linguagem esconde o fato que por tras de qualquer
acéo da maquina existem agées humanas individuais ou
coletivas, imediatas ou nao.?

Assim, a tecnologia nao é neutra, no sentido de
que seu uso proporciona novos conhecimentos do ob-
jeto, transformando pela mediagéo, a experiéncia inte-
lectual e afetiva; possibilitando interferir, manipular, agir
mental e/ou fisicamente, sob novas formas, pelo acesso
a aspectos até entao desconhecidos do objeto.

Dependendo do objeto, do sujeito (mais ou menos
critico), de sua histéria e da situagao especifica
(epistémica), pode-se cair no exagero de considerar as
novas caracteristicas do objeto (micro ou macro) como
mais reais do que aquelas que aparecem sem a ajuda de
instrumentos. Podem-se, assim, confundir as duas di-
mensbes de continuidade e diferenca entre a percepcao
ordindria e aquela mediada pelo instrumento. Neste
sentido, as realidades possibilitadas pelas novas tecnolo-
gias da informagao podem ser alienantes.!°

Usemos uma analogia simples: para quem nunca
fez longas viagens por terra, o avido deforma, aliena de
distdncia (entre paises e cidades) e de todos os outros
aspectos contextuais associados.!’ Tomemos o exemplo
do computador como instrumento de comunicacao pela
Internet. A realidade selecionada é basicamente aquela
da expressao escrita textual e do material gréfico produ-
zidos pelos que se comunicam. H& ampliacdo do registro
das trocas (memédria eletrénica) e da comunicagao linear
simultanea. A distAncia torna-se irrelevante, com redu-
¢ao do tempo de comunicacéo face a face (entre outros

elementos). Em tais contextos é comum as pessoas es-
conderem do interlocutor aspectos pessoais como idade,
aparéncia, situagao social, idealizando, ac mesmo tem-
po, outros aspectos do parceiro conhecido apenas atra-
vés do computador e de aspectos contextuais muito
limitados. H& ainda o elemento complicador dos talen-
tos pessoais: algumas pessoas se comunicam melhor por
escrito de que oralmente. Outras, com dificuldades de
relagdes humanas, consideram o instrumento eletrénico
um meio de comunicagao mais gratificante.

Outro aspecto nao desprezivel é o cardter inicial
“dramético” da realidade mediada pela nova tecnologia.
Nos primeiros anos do cinema, por exemnio. as platéias
em salas escuras tinham medo dos filmes de trens que se
aproximavam do espectador (confusao entre a percep-
céo ordinéria e a mediada). Atualmente a TV ainda goza
do charme dramético da novidade, ao realgar formas e
perspectivas de rostos e outros detalhes corporais, ao
criar efeitos e modificar objetos e contextos televisiona-
dos, mostrando-os repetidamente, descobrindo ou in-
ventando novas realidades.'? Quanto ao nosso objeto. a
midia e a ficcdo tem exagerado, hé décadas, os aspectos
“dramaticos” dos computadores, como maquinas
“pensantes”, com inteligéncia artificial.

As tecnologias educacionais tem ampliado formas
convencionais de atuacéo de professores. Radio, cinema
e televisao ampliavam a capacidade expositiva do pr?-
fessor, reduzindo a interacao professor-aluno. Ha\n_a
enorme redugao da presenga de aprendiz na nova reali-
dade do ensino a distancia, tomando-o impessoal. O
aluno tendia a tornar-se mais passivo a ser considerado
um numero estatistico, praticamente desaparecendo @

a0 mestre-aprendiz, apesar dos artificios de se usar

rela _
N centivar 0 UsoO

monitores em salas de telecurso, de se in
i mu-
do correio fisico e de outras formas mediadas de co

nicagao. .
Outro aspecto de nao neutralidade das tecnglgglas
é que, além de ampliar os sentidos, redu;ir‘ condicionar
a experiéncia da realidade, as tecnologias geralmer’]t.e
também recentemente, com as tecnologias da informati-
ca, amplificam aspectos da capacidade de agao intelec-
tual.’® Esta ampliagdo também ¢ dramética e tende a
gerar desequilibrios na interagdo entre o ser humano e a
realidade, uma vez que as formas de interacao foram
historicamente construidas em contextos diferentes de

equilibrio de forgas. Talvez este aspecto explique, em
parte, o mito de que computadores desenvolvem a inte-

ligéncia das criancas. De modo andlogo, ninguém afir-
maria que o manejo de um guindaste desenvolve os
musculos do seu operador. Tanto o conceito de inteli-
géncia como a ampliagdo das possibilidades de agao
mental pelo uso do instrumento sao aspectos poucos
visfveis (diferente do que ocorre com ampliagoes da
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forca fisica), havendo terreno fértil para interpretacéo
enganosas.

Parafraseando um poema-musica de Caetano Ve-
loso, as novas relagdes de forca permitem “construir e
destruir coisas belas,” levando algum tempo para o des-
envolvimento de novos equilibrios. A histéria das tec-
nologias da informagéo tem seguido curso semelhante. '
Poderosas formas de manipulagéo de dados tem altera-
do o conhecimento e a forma de realidades fisicas,
sociais, cognitivas, etc., possibilitando agées tanto bené-
ficas como negativas.!® A educagao ainda nao sofreu tal
impacto, uma vez que as tecnologias da informacéo nao
foram desenvolvidas para lidar com as realidades dos
sistemas educacionais. Ma o uso relativamente incipiente
das Tl na educacao nos permite entrever a repeticao da
histéria. Examinemos brevemente a questao do software
educacional.

SOFTWARE EDUCATIVO

Para nossos propésitos, o software educativo pode
ser classificado em duas grandes categorias: 1. Transpo-
sicdo para o computador de formas tradicionais de ensi-
nar, e 2 Aplicacdo dos recursos inerentes & ferramenta
a0 ensino e a aprendizagem de contetidos especificos.

Na primeira categoria a confecgdo de programas
educativos nao oferece grandes problemas e previsivel-
mente é ode tem ocorrido maior produgao. Coma ajuda
de um bom programador, é relativamente facil de se
transpor contetidos impressos para o computador, sem
grandes mudancas. Existe no mercado uma enorme
quantidade de livros eletrénicos, enriquecidos superfici-
almente com movimentos, sons, cores vivas, apresenta-
Gdo gréfica atraente. Essencialmente o conteido e a
forma de ensinar permanecem inalterados, apesar de
maquiados. S0 comuns também programas de exerci-
cio de férmula e de algoritmos de resolugao de proble-
mas. Devido ao carater dramatico do novo modo de
apresentacio, tais programas tornam o contelido mais
alraente para o professor e para o aluno, mas tendem a
cair na rotina escolar, uma vez passado o efeito da novi-
dade.

A produgao de um bom software educativo na se-
gunda categoria apresenta problemas consideraveis. Em
primeiro lugar, o contetido manipulado através do ins-
trumento pode apresentar caracteristicas diferentes da
realidade do livro didatico ou da aula convencional.
Vejamos o exemplo da geometria da tartaruga, possibi-
litada pela parte gréfica da linguagem Logo (Valente
1996), da geometria através do Cabri-geométre
(Bittencourt, 1996) ou a &lgebra através de um conjunto
de dados em um planilha eletrénica.®

Outros aspecto, & primeira vista trivial, é que textos.
figuras e conjuntos de dados, manipulados através de
ferramentas computacionais tornam-se dinamicos, pos-
sibilitando maior rapidez na atividade individual e coleti-
va e maior alcance das agbes mentais, tanto retroativas
(através de textos, figuras, dados numéricos ja
“conhecidos”, com a ajuda de arquivos eletrénicos
existentes) como também acbes mentais proativas
(construcdo virtual de contetidos desconhecidos, com a
ajuda de simulagées de software especificos ou de fer-
ramentas de uso geral).

Representacdes  muiltiplas (dindmicas. tri-
dimensionais, a cores, em escalas diversas, etc.) possibi-
litadas pelo computador, antes até certo ponto possiveis
apenas mentalmente, por especialistas ou por individuos
com talentos excepcionais, permite maior comunicagao
entre pessoas com esquemas conceituais parecidos e
portanto podem potencializar, sob vérias formas, o tra-
balho intelectual socializado, tanto ao nivel de quem
ensina, como principalmente no nivel de quem aprende,
enriquecendo as possibilidades criativas da interagao de
elementos do grupo com talentos diversos. A disponibi-
lidade constante de representacdes multiplas e da ajuda
mnemédnica da maquina, no processo de criacao, pode
assim afetar a produgéo individual e do grupo de formas
interessantes.

Autores de livros didéticos tem anexado ao texto
software de apoio ao ensino de contetidos que nao po-
dem ser adequadamente explorados apenas pela midia
impressa (p. ex., Fiolhais et alii, 1996). Este recurso
tende a crescer no futuro, tanto pela transicdo gradual
de boa parte do texto escrito para a midia eletrénica,
como pelo fato de tal estratégia desobrigar o professor,
até certo ponto, de lidar com computadores, abrindo
espaco, desta forma, para que seus alunos, certamente
na maioria jé usuarios da méquina, possam se beneficiar
do software sem depender do professor.

Para tal, no entanto, é importante que haja dispo-
nibilidade, na escola, de computadores para todos com
o auxilio de monitores, que podem ser alunos de séries
seguintes, experientes no manejo do software. O traba-
lho com monitores pode ter implicagdes mais amplas,
pois ensinar, como todos sabemn, é a melhor forma de
aprender. Tais monitores podem ser futuros professores,
com atitudes inteiramente diferentes, em relacéo as TI,
dos seus mestres do passado.

Finalmente, grande parte do software disponiveis
carecemn de documentacdo pedagégica, que ajude o
professor a usé-los e integré-los na atividade de ensino.
Isto é compreensivel, porque a pesquisa consome tem-
po, recursos financeiros e pessoal especializado, tornan-
do tal tipo de investimento comercialmente pouco atra-
ente. Algumas excecdes merecem ser citadas, como os
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SINGULARIDADE DAS
TECNOLOGIAS DA INFORMATICA

E comum nos meios educacionais académicos e
administrativos, atitudes de indiferenca ou de minimiza-
cao do potencial das Tl para educagao, certamente pela
histéria j& mencionada da Tecnologia Educacional mas
também pelo desconhecimento e por padrdes de pen-
samento (mindsets) firmemente estabelecidos. Em vez
de rejeitadas ou ignoradas, as novas tecnologias da
informagao podem ser experimentadas, estudadas, mo-
dificadas e assimiladas as varias 4reas do saber educaci-
onal, em situagoes especificas, com objetivos definidos.

Embora estejamos longe do uso continuado das TI
na maioria das disciplinas e das escolas publicas, pela
primeira vez a tecnologia possibilita ampliagao das ca-
pacidades do aluno, no trabalho com contetidos escola-
res (textos, nimeros, imagens, s0ns; comunicagao, aces-
so a informagéo), de modo concomitante ou nao com a
ampliagdo de capacidades analogas do professor e de
administradores de sistemas educacionais nos seus véri-
os niveis. Utilizando a expressiao de Papert (1985), o
computador pessoal pode ser considerado como Pro’teu
das maquinas, ao assumir inlimeras formas e atender a
inGmeros gostos, adaptando-se a condigbes e situacdes
as mais diversas.

Que aspectos da escola r do ato de educar nas va-
rias disciplinas e séries merecem e podem ser ampliados
(ou reduzidos) com a Informética e a Telematica? Quais
as implicagoes das redugdes que inexoravelmente ocor-
rerao, uma vez passando o carater dramatico inicial?
Tais perguntas podem servir de guias genéricos em situ-
agoes do cotidiano da escola, para as quais o professor
e o administrador nao dispéem do apoio confortavel e
protetor do conhecimento acumulado e da experiéncia
pessoal ou institucional. Algumas experiéncias, desen-
volvidas por escolas e redes publicas e por empresas
particulares, apontam possibilidades interessantes. Cito,
entre outros, o estudo semestral ou anual de temas es-
pecificos, por alunos e professores de um niimero maior
ou menor de escolas, ligados pela Intemet, com apoio
inicial e o acompanhamento de especialistas locais ou
nao (p. ex., ARS Consult, 1995)."

O uso educativo da Internet é explorado por
Seymour Papert no seu livro mais recente (1996).

ESCOLA E TRABALHO

Diferentemente das tecnologias do passado, as no-
vas tecnologias baseadas na Informética e na Teleméatica
possibilitam o desenvolvimento de novas relagées entre
escola e trabalho. neste particular, tomamos como pano
de fundo o pensamento de Lauren Resnick (1987), que
aponta quatro caracteristicas amplas da atividade mental

fora da escola, contrastando-as com o trabalho escolar

tipico:

1. A forma dominante de aprendizagem escolar é o

desempenho individual. Em contraste, o trabalho, a
vida pessoal e o lazer ocorrem em contextos sociais
onde a habilidade de cada pessoa para funcionar
com éxito depende do modo como se entrelagam os
desempenhos mentais e fisicos de varias pessoas.
O uso de computadores na educacédo pode diminuir
este contraste, através da atividade grupal mediada
pela tecnologia. Os muros da escola podem ser ele-
tronicamente transpostos ao se trabalhar com pro-
blemas e ferramentas de software da vida fora da es-
cola.

2. Na escola, atividades de pensamento puro sao mais

recompensadas; ou seja, aquelas que os individuos
podem fazer sem o suporte externo de livros e anota-
goes, calculadoras ou outros instrumentos. Em con-
traste, as atividades mentais fora da escola, na sua
maioria, sdo realizadas com a ajuda de ferramentas
(maquinas, tabelas, etc.); a atividade cognitiva resul-
tante é modelada por e dependente das ferramentas
disponiveis.
Com as novas tecnologias, é possivel nao apenas
usar o suporte de elementos externos e de “andaimes
cognitivos” os mais diversos, como também a avalia-
¢ao em processo do que estiver sendo aprendido.
possibilitada pela capacidade dos computadores para
manter registros e processar informacoes.

3. Manipulagéo de simbolos na escola, versus raciocinio

contextualizado fora da escola onde as agdes sao in-
timamente conectadas com objetivos e eventos. As
pessoas frequentemente usam os objetos e ventos di-
retamente em seus raciocinios (por exemplo. o cal-
culo de precos por vendedores de feira). As ativida-
des mentais, assim, estdo ancoradas na légica de si-
tuacdes imediatas. Em contraste, a aprendizagem es-
colar toma-se uma questdo de aprender regras de
manipulacao de simbolos e de dizer ou escrever coi-
sas de acordo com regras (e com preferéncias dos
professores), levando a erros sistematicos.

O uso pedagdgico de ferramentas universais de
software para manipulagédo da escrita, da matemati-
ca, da imagem, pode ser feita de modo mais proxi-
mo da atividade mental que ocorre em ambientes
naturais.

4. Aprendizagem generalizada na escola, versus com-

peténcias especificas fora. A escola procura ensinar
habilidades gerais e principios tedricos. Fora da es-
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cola as pessoas desenvolvemn competéncias especifi-
cas a situagdes.

Entre ouras possibilidades, as ferramentas computa-
cionais poderdo ser elementos para a coleta continua
de informagodes sobre situagdes da vida real (no ensi-
no de ciéncias, por exemplo), possibilitando a con-
textualizagdo da aprendizagem através do trabalho
com problemas da realidade e do interesse dos alu-
nos.

CULTURAS DE INFORMATICA NA
EDUCACAO

A existéncia de uma cultura de informatica numa
escola significa, em linhas gerais, a utilizagao frequente
dos recursos informaticos por uma parcela significativa
das pessoas que compdem os varios grupos da escola e
do sistema escolar, idealmente interagindo com a comu-
nidade fora da escola.

Alguns recursos poderao ser usados por todos da
escola, implicando na democratizacao da tecnologia. O
recurso mais compartilhado tem sido o processador de
textos e em menor escala a planilha eletrénica. Outro
recurso comum a todos devera ser a comunicacao ele-
tronica, dentro e fora da escola (redes locais ligadas a
Internet). No entanto, estes usos nao sao suficientes. E
essencial a formacao e o desenvolvimento de culturas
especificas de uso, que chamo de microculturas (MCC).

Cada MCC pode ser formada por professores de
areas especificas, que possuem formagao e problemas
pedagdgicos comuns; estratégias de avaliagéo e de solu-
cao de problemas, socializagao entre pares e histérias de
vida semelhantes. H& a possibilidade de incluir, em tais
grupos, professores de outras escolas e instituices
(especialmente pesquisadores e alunos de pos-
graduacdo em trabalho de tese) com interesses comuns.
Além de professores, seria interessante a formagao de
MCCs de especialistas (administradores, supervisores,
pessoal técnico).

A formacado de grupos de interesse pode ser um
elementos significativo para a assimilagao da Informatica
pela escola, devido ao potencial para a socializagéo de
problemas, de solugdes e de novos conhecimentos espe-
cificos da &rea, pelo registro e troca de informagdes que
afetem o cotidiano do grupo, dentro e fora da escola.
Tem a vantagem do suporte social, algo fundamental
em qualquer grupo, como também de metodologias,
linguagens de comunicacdo e perspectivas que muitas
vezes sa0 restritas aos seus membros (cite o exemplo dos
professores de matematica). Os participantes poderao
comunicar-se (pelo menos em parte, quando houver
infra-estrutura suficiente) através do computador, tiran-
do méximo proveito das caracteristicas do instrumento,

especialmente pela possibilidade de comunicacao si-
multdnea com alguns ou todos os componentes da
MCC. Em tal situagéo, embora haja redugao do didlogo
imediato, é ampliada a presenca virtual de todos (ou de
parte dos membros do grupo, a critério do autor), uma
vez que o contetido colocado na rede é depositado au-
tomaticamente na caixa postal eletrénica de todos (ou
de enderecos selecionados), podendo ser lido e relido.
transformado, impresso, redistribuido, etc.

Uma vez criada a MCC, poderao ser feitas capaci-
tagbes dirigidas para as caracteristicas e necessidades do
grupo (por exemplo, um curso de exploracdo dos recur-
sos e dos possiveis usos pedagdgicos de uma planilha
eletrénica, para as MCDC de Matematica e de Ciéncias:
ou de um processador de textos para a MCC de Portu-
gués ou Histéria). Uma vez conseguido o uso regular de
ferramentas universais no cotidiano da escola, havera
um solo fértil para a exploracao de software educativos,
como também discussao e mesmo construcao de softwa-
re por pessoas da prépria MCC, nascidos com o suporte.
nas condigdes e em fungéo das necessidades do grupo.

USO INTENSIVO DE
EQUIPAMENTOS

Fora da escola, méaquinas caras geralmente sao
usadas de modo intensivo para viabilizar economica-
mente e otimizar o investimento. O custo dos computa-
dores é um aspecto que se torna mais saliente nos ambi-
entes modestos de escolas publicas. Ademais, computa-
dores tornam-se obsoletos em poucos anos. Portanto,
qualquer experiéncia realista deve prever o uso méximo
dos computadores nos horérios de atividade na escola
(com pequenos intervalos para limpeza do ambiente e
manutencao preventiva).

O uso intensivo, por outro lado, acarretc problemas
consideraveis de manutencao e de responsabilidades
pessoais na escola. Para mencionar um aspecto corr-
queiro, o funcionamento continuo de uma sala de com-
putadores exige limpeza frequente do piso e de filtros de
ar condicionado, manutencgéo e reinstalacao de progra-
mas e arquivos danificados por virus, compra periédica
de novos software e equipamentos, cuidado com a segu-
ranga. Assim serd necessario retreinar e talvez ampliar o
numero de pessoas encarregadas de tais tarefas.

Um problema citado com frequéncia é a posse da
chave da sala de informatica por administradores auto-
ritérios ou por um professor, impedindo o uso intensivo
das méquinas. Tenho sugerido que OS NOVOS recursos
sejam sempre gerenciados por dois ou mais professores
da escola, pelo menos um deles com formagéo especia-
lizada, que tenham sua carga de aulas diminuidas para
atender as novas tarefas. Isto impede o dominio de um
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individuo, minimiza as transiges causadas por mudan-
Gas de pessoal e estimulam a construgdo coletiva de
rotinas de funcionamento e de solugdo de problemas
que surgem com frequéncia nos primeiros de assimila-
Gao da inovacgao.

MODERNIZACAO CONSERVADORA

Uma ferramenta cara como o computador nao
deve ser utilizada para realizar apenas tarefas que pos-
sam ser feitas por ferramentas mais simples (gravadores,
retroprojetores, copiadoras, livros). Usos do computador
que nao mexem qualitativamente com a rotina da esco-
la. do professor e do aluno, além de nao explorarem os
recursos Unicos do computador, aparentam mudangas
substantivas na escola, quando na realidade apenas
muda-se a aparéncia.

Segundo Carol Twigg, (Byte, 1995), todos os usos
da tecnologia de informagées da ltima década - instru-
Gao assistida por computador (CAl), informagdes em
rede, aprendizado a distancia - foram aplicados aos
métodos pedagdgicos tradicionais (fluxo de informagao
unidirecional, tipicamente um professor transmitido pela
TV ou um computador passando informagées a grupos
de alunos passivos).

Alguns professores experientes percebem que qua-
se nada mudou, porém outros talvez iludidos por um
suposto efeito do computador, vém vantagens nas novas
formas de apresentar o contetdo (aspecto dramatico),
reforgadas por concepgdes tradicionais de ensino e de
aprendizagem (apesar de um discurso defendendo o
construtivismo ou outros conceitos da moda, pouco ou
mal compreendidos). Os alunos também cansam-se
facilmente apés o efeito da novidade.

Nao ha sentido em se colocar tecnologia de ponta
na escola em um processo de modemizagao conserva-
dora. Isto parece ter ocorrido em paises onde érgéos
centrais resolvem fazer implantagdes apressadas de pro-
jetos grandiosos. Analogicamente, colocar tapetes ou ar
condicionado em celas ndo muda a natureza das pri-
soes.

Perkins e outros (1995) usam a expressao “alvos de
dificuldade” (targets of difficulty) referindo-se a assuntos
e tépicos que apresentam dificuldades de ensino e de
aprendizagem, principalmente em matemética e em
ciéncias, que constituem o terror dos aprendizes e dei-
xam intrigados muitos professores. Os autores citam
como exemplos a geometria euclidiana, a distingdo entre
calor e temperatura, a semantica de fragdes (p. XV).
Raseados na boa pedagogia, no conhecimento de como
os aprendizes compreendem tais problemas e na pesqui-
sa com software especificos (e nao no “efeito de com-

putador” O as novas tecnologias podem contribuir para
mudar tal situagao.

ENSINO DE INFORMATICA

Néao tratarei aqui do ensino profissionalizante de
informética, algo que vem sendo feito pelas escolas téc-
nicas, por alguns projetos insolados de ensino de segun-
do grau e pela empresa especializada de ensino. Tais
cursos sao necessarios e atendem a um mercado em
expansao. Nao os comentarei aqui porque fogem ao
objetivo deste trabalho e porque nao disponho de re-
sultados de pesquisa que possibilitem uma reflexao com
base na realidade.

Em alguns projetos tem havido confusao entre en-
sino isolado de informatica e Informética para melhoria
do ensino. Ensinar a manejar superficialmente alguns
programas de computadores, embora desejavel e im-
portante, é algo relativamente facil e pouco acrescenta a
educagdo de um aluno tipico de escola publica. A pes-
quisa tem demonstrado que o dificil é colocar computa-
dores numa escola publica de modo duradouro e usa-los
para melhoria do ensino e da aprendizagem.

Na atual situacao brasileira, ha grande expectativa
da populagéo no sentido de que aprender a lidar com
computadores é importante para a obtengédo de um
emprego. A introdugdo da informatica na escola deve
abrir espaco para o atendimento & comunidade e aos
alunos que desejam obter tais habilidades, supervalori-
zadas pela propaganda continuada dos cursos isolados
de informéatica. Esta aspecto toma-se mais saliente ao
contrastarmos a situagdo da clientela da escola publica
com a situacao de familias mais afluentes que possibili-
tam a seus filhos ambientes culturais onde a Informatica
e a Telematica sao objetos do cotidiano, em casa, na
escola particular, no trabalho.

E importante realizarmos, com os préprios alunos,
umn trabalho de leitura critica desta realidade, discutido-
se as limitaces e vantagens do que € ensinado e apren-
dido em tais situagbes e possiveis usos de tal conheci-
mento no trabalho e na sociedade. O dominio de um
processador de textos pode até facilitar a obtengao de
um emprego de digitador ou de secretaria, mas o mais
importante serd aquilo que o trabalhador ira fazer com o
processador de textos. Neste enfoque, o melhor ensino
da ferramenta deveria ser feito através de conteidos
manipulados com o instrumento. A pesquisa ja de-
monstrou que apenas o dominio da ferramenta nao
melhora o conhecimento de portugués, de matemnatica
ou de outra disciplina.

Como o usuério iniciante da ferramenta, o educa-
dor e o aprendiz ( e mesmo o trabalhador) nac precisam
entender o que estd acontecendo “por tras” da tela do
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computador para operd-lo eficientemente. Nao ha ne-
cessidade de memorizar teorias sobre cddigos binarios,
histérias do computador, etc., do mesmo modo que o
operador de um robd nao precisa saber que por tras da
méquina ha uma sofisticada tecnologia baseada na inte-
ligéncia artificial. Portanto, boa parte da teoria dos cur-
sos de introducéo a Informética é conhecimento indtil
no contexto da escola (e do trabalho), podendo ser con-
siderado como um novo tecnicismo. Se este enfoque for
adotado pela escola, ha possibilidade de desenvolvi-
mento de estruturas que estimulem o ensino de mais
disciplina “chata”, que tende a tornar-se obsoleta, como
ocorreu com a disciplina “Processamento de Dados”. O
ensino verbal intensivo de conhecimentos de Informati-
ca. com pratica superficial e sem uso imediato, serd em
grande parte esquecido pelo aprendiz apés alguns dias
ou meses. Além disso, tal conhecimento vern mudando
com rapidez, tomando-se mais complexo para o profis-
sional de informética e menos necessario para o usuario
comum, acentuando-se assim a desnecessidade de seu
ensino na escola.

No entanto, numa cultura de uso, quando se preci-
sa usar algum recurso especifico da ferramenta, ou
quando algum recurso que o usuério ndo conhece ird
tornar seu trabalho mais facil e melhor, deve ensinar -
no contexto de uso - o recurso necessario (aprendizagem
Just in ime), havendo maior possibilidade de aprendiza-
gem exploratéria, significativa, adequada para a situa-
¢ao. com resultados visiveis.

Para se comecar a usar, cursos introdutérios, de
poucas horas de duragdo, sdo necessdrios, mas nao
merecem um tratamento especial e poderao ser obtidos
em qualquer centro urbano de um tamanho razoavel.
Na escola, tais cursos podem ser oferecidos por alunos
que dominam a ferramenta e que tem talento para ensi-
no, supervisionados por um professor experiente. Porém
tais cursos nao sao suficientes para o dominio das mo-
demas ferramentas universais de software, que embora
simples de se manejar superficialmente, apresentam
recursos sofisticados que s o uso continuado, em co-
munidades de prética, ird revelar. O treino inicial tam-
bém podera ser feito ou complementado através de fitas
de video e da literatura existente em quantidade nas
livrarias.

FORMACAO DE PROFESSORES EM
INFORMATICA EDUCATIVA

Antes, afirmei que informética é adjetivo, que o
professor deverd explorar as novas Tl com énfase no
contelido, ndo na ferramenta, e de modo continuado
com o apoio de seus parceiros, em grupos fisicos ou
virtuais de interesse com caracteristicas comuns.

Também coloquei que a escola deve gerir seus re-
cursos tecnolégicos e que sem o apoio da administracao
central da rede ou de outra institui¢do dificilmente qual-
quer projeto terd éxito. Que as Tl estdo cada vez mais
faceis de usar e que o suporte técnico tende a ficar a
cargo de especialistas. Também disse que é desejavel o
apoio de entidades que lidem com informatica e com
educacéo, particularmente da universidade e de organi-
zaches como SENAC, SENAI, escolas técnicas federais.
empresas da comunidade, outras escolas que ja lidem
com tecnologias da informagao.

Neste modelo, como formar professores para usar
as novas Tl na escola? Quem devera formé-los. de que

modo?
Em primeiro lugar, ndo devemos confundir dois ti-

pos de profissionais. De um lado h& o professor que
pode eventualmente usar computadores em algumas
aulas ou orientar seus alunos e alunas como usa-los
extra-classe, para complementacao da aprendizagem de
um determinado conteido; de outro, existe o especia-
lista em tecnologia educacional, idealmente formado a
nivel de especializagdo ou de outro curso de pos-
graduacéo mais avancado, que nao trataremos aqui.

O ideal seré que o educador, no primeiro grupo.
aprenda a lidar com as TI durante sua formagao regular,
nos cursos de licenciatura e de pedagogia, de modo
basilar através de disciplinas mais ou menos com os
nomes de “Tecnologia Educacional”® ou “TI na Educa-
¢ao” e de modo mas detalhado nas didaticas de conteu-
dos especificos.

Algumas faculdades ja oferecem tais disciplinas, po-
rém como a universidade, compreensivelmente, é como
um grande navio de leme curto (ndo muda de curso
facilmente),’® ainda demoraréa alguns anos para que haja
mudancas neste sentido.

Na escola, o educador também poderé comegar a
explorar a ferramenta com a ajuda de alunos ou alunas
experientes, como oportunidades para inicio de novas
relacoes entre aluno e professor. No mundo complexo
de hoje, todos nés temos algo a ensinar e a aprender,
independente de sexo, idade, posigao social, e a escola
poderé aproximar-se da vida também neste particular.

Séo excegbes as redes escolares que possuem es-
truturas administrativas de suporte para as novas TI. As
existentes encontram-se em poucos estados e municipios
do centro-sul (com raras excegdes), que possuem condi-
cOes materiais e recursos humanos mais capacitados.
Sao necesséarias estruturas de apoio, tanto a nivel de
formacdo em servigo, continuada, como de suporte
técnico para manutengao e atualizacao de equipamentos
e de software. Na escola, serd necessario o gerencia-
mento didrio da atividade com computadores, que deve-
ra tomar parte do tempo de alguns funcionérios e pro-
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fessores. Este aspecto torna-se mais saliente no processo
de implantagao.

O conhecimento sobre preparagao de pessoal e so-
bre os usos das novas Tl na educagao ainda é algo rela-
tivamente recente em nosso meio (de certo modo em
todo o mundo). estando acumulado nas teses e nas
publicagées de pesquisadores universitarios; os cursos de
formagao ainda encontram-se numa situagdo experi-
mental, os alunos sofrem as deficiéncias da falta de es-
truturas, de software, de literatura didatica. Uma defor-
magao comum. tecnocentrista, é a énfase em disciplinas
de cursos de Informética (fora do contexto para o qual
foram pensadas), que certamente terao pouca ou ne-
nhuma utilidade para professores ou mesmo para espe-
cialistas na area (que prefiro chamar de Educadores de
Apoio em Informética, enfatizando a identidade primeira
do professor, que é ensinar alguma disciplina do curri-
culo a criangas e adolescentes, da qual nao deveriam se
afastar, salvo excegdes, apesar das novas fungdes).

GESTAO DA TECNOLOGIA PELA
ESCOLA E PELA REDE ESCOLAR

Na nossa situagao atual, para gerir os recursos de
Informatica. as pessoas que fazem a escola ndo necessi-
tam conhecimentos especializados de computagao, mas
sim de educagao. de administracéo escolar, de vivéncia
do cotidiano complexo, dificil e algumas vezes delicado
de uma escola. E desejavel que administradores e técni-
cos também participem de culturas especificas de uso.

No entanto, nenhum projeto de assimilacao de no-
vas tecnologias pela escola publica terd éxito perma-
nente sem o apoio da administracao central da rede
escolar. A presenca de novas tecnologias na escola re-
quer estruturas de suporte que dependem de politicas
especificas. Dentre tais elementos, saliento o tempo de
professores e de outros profissionais da escola que irao
lidar com a tecnologia; capacitacao periédica de pesso-
al: manutengao e substituicdo de equipamentos, aquisi-
Gao de software; ligagao com a Internet, preparagao de
espago fisico adequado na escola.

Embora fuja, em parte, ao tema central deste texto,
vale a pena notar que nossos administradores ainda nao
perceberam as enormes implicacées de bons projetos de
informatizacao da administragao central das redes publi-
cas de educagao. Talvez por falta de assessoramento
adequado, além de causas outras. O argumento da falta
de recursos nao é convincente. Investimentos bem feitos
nesta area geralmente tem retornos compensadores em
prazos bem enormes do que o previsto.

O uso da informatica na avaliagdo do desempenho
escolar também devera crescer no futuro préximo, com
formas de registro e tratamento répido de grandes volu-

mes de dados que possibilitem a avaliacdo em processo.
envolvendo todos os atores das instituicoes educacio-
nais.

Com este modelo, em construcao, venho procu-
rando atender a necessidade de um ponto de vista mul-
tidisciplinar, unificador de enfoques diversos, para uso
em cursos de formagado de professores e em experiéncias
nas escolas, buscando solugdes adequadas a nossa rea-
lidade. Embora focando escolas publicas, onde tenho
aprendido muito, este modelo pode ser adaptado para
outros contextos. A escola, como uma das instituigoes
basicas da cultura ocidental, possui problemas e aspec-
tos estruturais comuns em situacao as mais diversas.

Anotacdes

1. Professor Visitante do Centro de Educagao da Universi-
dade Federal da Paraiba.

2  Uso do termo “qualidade” sem nenhuma relagao com os
modelos de Qualidade total em Educagao

3 Uma repeticao da “Quiz Syndrome” (sindrome da per-
gunta-resposta

4 Neil Postman (1994, cap 7) relata um comentario feito por
inventor do termo “inteligéncia artificial”, afirmando que
até as maquinas simples como termostatos tem crencas
(por ex. “aqui estd quente”) e agem em conformidadg
Neste caso ha uma redefinicao da palavra “crenga”. signi-
ficando apenas o que alguém (ou algo) faz, rejeitando-se a
concepcao de que estados mentais internos (p. ex memo-
rias, conhecimentos, emocgdes, atitudes) sao o fundamento

das crengas humanas

5 Meus comentarios nao significam rejeicao a obra de Pg-
pert, um pensador original na area de Informatica Educ_at]-
va, criador da linguagem e da filosofia Logo (Cysnenro§
1991). O livro onde Papert relata esta estéria (1994) foi
pessimamente traduzido para o portugués. i i

6 Veja Teodor & Freitas (1992), para alguns relatos de p?a
ticas publicas européias; Watson (1993) para uma ava; »
cao da situagao inglesa, e Ponte (1I194). para uma avalia-

50 do projeto Minerva, de Portugal.

i l%';gsofi:; djas préxis, de modo amplg, sao aqlfelas que fie
algum modo consideram uma teoria de agao e ag(aio
como elemento primario, precedendo ou fundamentado

ria do conhecimento.

8 :.n::?a:zode Ihde vem sendo utilizada por outros estudiosos.
como Bowers (1988) e Callister Jr (1994). A obra de lhde
vem sendo utilizada por outros estudiosos, como Bowers

(1988) e Callister Jr (1994)
9. Veja uma reflexdo sobre o tema, com outro enfoque, em

Cysneiros (1993).

10 Ann Valente (1992) faz uma interpretagao piagentiana
sobre o processo de construgao, pelo adulto iniciante na
area, das primeiras representagoes sobre o funcionamento
do computador.

11 Pirsig (1986) faz uma reflexdo interessante sobre viajar

de moto e de aviao para um local distante.
12 Veja andlise da midia eletronica contemporanea em
Kerckhove (1995) e Key (1996).
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13 Sob um enfoque piagetiano, nao pensamos para agir; o
pensamento e uma forma de acgéo.

14 Para um exame da histéria da tecnologia em geral, veja
Ruy Gama (1986).

15 Negroponte (1995) faz uma anélise do que vem aconte-
cendo e das possibilidades amplas de mudancas na
economia e noutros setores da sociedade, com o im-
pacto das tecnolegias da informacéao.

16 Conversa pessoal com Verdnica Gitirana Gomes Ferrei-
ra.

17 O projeto Olinda Olanda foi uma das primeiras agées em
Pemambuco, apesar de incipiente, entre uma empresa
particular da &rea e escolas piiblicas e privadas, com o
apoio das administragdes das redes publicas. Isto nao si-
gnifica uma validade de tais trabalhos, mas também nao
compartilho com atitudes de desconfianca ou rejeicao
generalizada a qualquer coisa que venha de empresas do
setor.

18 Devido a uma histéria de fracassos e de seus contetidos
terem sido, no passado, ligados a determinadas corren-
tes de pensamento em educagédo, esta disciplina nem
sempre € bem vista nos cursos de formagao de profes-
sores, sendo talvez a oportunidade de resgaté-la,
com a atual disseminagao do video e dos compu-
tadores nas escolas.

19 Expressao de Claudio Salles, coordenador de Informati-
ca Educativa do Ministério da Educagao.
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PEDRO CALMON E A EDUCACAO

Edivaldo M. Boaventura*®

ara Josué Montello, “um livro de memorias é

bem mais que um livro: é uma recomposigao

da vida vivida, como se tivéssemos a nossa
frente a restituicdo de toda uma aventura humana, na
sua sequéncia e na sua plenitude”.

E com esse pensamento que procurei, nas Memari-
as (Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1995) de Pedro
Calmon, os expectantes papéis por ele desempenhados,
distinguindo: o professor de Direito, diretor de faculdade
e reitor; o escritor, principalmente, historiador e biégra-
fo: o politico, deputado e ministro. A factindia do fabu-
loso orador sintetizou todas essas manifestagdes de sua
Comunicativa personalidade.

Nao separo, sendo para melhor unir o professor,
voltado para o aluno e para a administragao universita-
ria. Encarando-o como educador, no mais alto sentido
Que esse vocabulo possa conter, sobretudo no relacio-
namento qualitativo, afetivo e bem humorado com os
alunocs. Ha episédios inesqueciveis. O caso do vestibular
e do sapato.

O seu talento verbal foi a fonte que municiou a sua
atividade de magistério. Dessa maneira, antes de entrar
na culminancia do relato da sua experiéncia docente,
confessa: “Queria ensinar Histéria. E fazer jomalismo”.
Mais adiante, ao tratar da “A Opgao” indaga: “Mas que
ﬁarrei}-a seguiria?” Responde com  seguranca:
fsn:wa?ef“e, a de professor. Na faculdade em que me

$6 em 1934 se abriu o concurso, em que sofre-
f;“n‘i?fr;:;me meti” (p. 141). A vocagéo para O ensino
clong] en-t:_‘le 'por ffmde andou. No Museu Histérico Na-
X o dirigido por Gustavo Barroso, criou o curso

de museus,
foi telt’-};?'ﬁi?sazuaz e3"4!3€-riém?ias docent?s r‘nais notaveis
frustrada UDPF ;e :n L:ir?lversl'dafle do Distrito Federal. A
isio Teixeira que o Estado Novo
abafou. Naquela tentativa de universidade integrada,
como a Universidade de Sao Paulo, surgida na mesma

Professor da Faculdade de Educacao da Uni-
versidade Federal da Bahia (Mestrado e Dou-
torado)

época, Pedro Calmon lecionou Histéria da Civilizagao
Brasileira, integrando o corpo docente ao lado de Gil-
berto Freyre, Leénidas de Resende, Hermes Lima, Ed-
gardo de Castro Rebelo, Afranio Peixoto, Candido Por-
tinari.

Nas contradicbes de uma existéncia que tanto fa-
zem a beleza de uma vida, Pedro Calmon foi precipua-
mente historiador, mas ensinou, como professor cate-
drético, Direito Publico Constitucional, na Universidade
ora do Rio de Janeiro, ora pretensamente do Brasil.
Depois, submeteu-se a concurso de Histéria, no Colégio
Pedro II.

Como Diretor da Faculdade, atividade que descre-
ve no capitulo cinglienta, concentra o seu depoimento
sobre a carreira de magistério. Nomeado professor da
Faculdade Nacional de Direito, é indicado, por unani-
midade, para a sua diregao. Testemunha que optou sem
muita consciéncia pela administragdo universitaria, onde
passou 28 anos de sua vida, 10 na diregao da faculdade
e 18 na reitoria da universidade. Os cargos, todavia, nao
o retiraram do exercicio docente. Exclamou com énfase:
“Jamais a diretoria (ou a reitoria) me dispensou da licao,
que dava com prazer & querida turma do 1° ano” (p.
268).

Pedro Calmon ensinava Direito Constitucional
quando Gettilio outorgou a Carta de 1937, “a polaca”,
como a chamou Adolfo Bergamini, e desejava que fosse
ensinéda nas faculdades. Divide-se, assim, a matéria em
Teoria Geral do Estado, na perspectiva do direito com-
parado, e Direito Constitucional. Decide, entao, “Passei
a lente de Teoria do Estado; e dediquei-lhe em verdade
uma atengao transbordante. Desdobrou-se na Histéria
das idéias politicas, que publiquei em 19527,

o gosto pelo ensino, 0O sentir-se & vontade na sala
de aula, diante (ou entre) seus alunos, seguro quanto ao
contetido que transmitia, compreensivo e habil no trato
com os jovens. E assim que o imaginamos quando diz:

Nasci para aprender, 0 que equivale a dizer, nasci
para ensinar.

Nunca em aula consultei um papel. Nunca a inter-
rogacdo do estudante me surpreendeu cambaleante.
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Pela simples razao de que para cada uma das disciplinas
que ensinei, escrevi o livro; bom ou mau, o livro; com a
enumeracao de autores e obras em notas que pecam
pelo excesso (desculpe-me o leitor), mas comprovam a
honradez. Prezo-me de néo ser prolixo. Gabo-me de
nao ser obscuro. Culpo-me, sim, do arrebatamento
oratério, de que gostaria de livrar-me, se tivesse o tem-
peramento sossegado dos expositores, sem a frase -, ou
dos didatas, sem a retdrica.

Desse defeito me tenho corrigido desde o comego e
dele ainda me acusam (p. 269).

Para mim, aquilo que mais comprova o educador é
o relacionamento com o aluno e a sua plena aceitagao.
Pedro Calmon tinha sempre a porta aberta para o estu-
dante. E bem mais do que isso - o didlogo. Entre a opo-
sicao e a ditadura, praticava o paternalismo bem-
humorado (p. 270). Vamos ouvi-lo nesse relaciona-
ment9:

Aqueles mogos, encontro-os hoje grisalhos e emi-
nentes nos topos do Estado. Magistrados, muitos, abra-
¢am-me na rua e recordam, aos cochilos, o periodo
inefével em que foram subversivos impunes. Sinto que
me agradecem a compreensao; e porque nao me esque-
ci de nenhum, cito-lhes o episédio jocoso em que pele-
jamos. S6 sei tratd-los como meninos; e eles a mim
como o diretor que os disciplinava sem suspender ou
expulsar ninguém (...) (p. 270).

Na aceitagao do aluno, concebe fontologicamente
a universidade como sendo, antes de tudo, “ntcleo em
que se concentra estudantes” (p. 353). Lembremo-nos
da sua medieval origem.

Mantendo a politica de portas abertas, sem o ritual
da audiéncia ou o vexame da hora marcada, comple-
menta:

Os presidentes dos diretérios académicos abusa-
vam dessa facilidade. Acolhi-os com agrado. Ao pedido
de pequenas verbas, satisfazia-as & metade: requeriam-
nas em dobro. Ajudava-os a resolver os problemas da
classe; ouvia-os pacientemente (p. 356-357).

O caso terrivel da Escola de Quimica ilustra a
aceitacao do ponto de vista discente (p. 357):

O caso terrivel da escola de quimica - sirva de
exemplo. Para ndo me enredar na politica das unidades,
indicava sistematicamente na lista triplice para a escolha
do diretor o primeiro eleito pela congregagao. L4 era o
professor Paulo da Rocha Lagoa, de grandes méritos,
mas combatido macigamente pelos alunos. Provinha a
luta das condicbes penosas em que se afundara a facul-
dade, habitando os pavilhdes quase destrocados da
Exposigao Nacional de 1908, na Praia Vermelha. Quei-
Xavam-se os estudantes da diretoria, quando a culpa se
dividia entre a intempérie e o governo. O fato é que
decidiram opor-se a sua reeleigao. Somavam 200. Trou-

Xeram-me um manifesto com 198 assinaturas. impug-
nando o nome de Rocha Lagoa. Queriam o professor
mogo e talentoso que seria evidentemente meu candi-
dato, se pudesse té-lo nessa emergéncia: Raimundo
Moniz de Aragao, filho do patrono da veterinaria do
Exército, o coronel Joao Moniz Barreto de Aragao, so-
brinho de meu avé matemno. Chamei o diretor: expus-
lhe a questao, esperando que em face da crise tomasse a
deliberagdo prudente de afastar-se. Respondeu-me,
vivazmente, que ja nao havia problema: ia dar um tiro
na cara do presidente do diretério... Acalmei-o: seria
uma solugao inadequada. E propus: cumprindo a minha
palavra, faria a sua reconducao. Investir-se-ia no lugar.
E, assim desagravado, pediria demissao. O seu substi-
tuto seria o professor Aragao. Aceitou acordo, excluidas
as hipéteses do tiro e da greve. Tratei, é claro, de incen-
tivar as obras de que carecia a escola, que mestre Ara-
gao pacificou, para a felicidade nossa (p. 357).

Um outro episédio, no governo Juscelino, foi o
costumeiro aumento da passagemn de énibus e a reagao
dos estudantes. Esse é bem mais sério:

A arruaga prosseguia. Lembrei-me de que um dos
focos era a faculdade na rua Moncorvo Filho. Para 1&
fui, a praga cheia de povo, duas centenas de mogos
enfileirados na calgada, em linha paralela, um batalhao
de policia. Por pouco, os soldados nao se atiraram con-
tra a estudantada. Ao lado de meu carro parou um jeep,
com dois agentes, um deles de metralhadora em punho.
Alguém se lancou sobre o homem armado, e lhe desfe-
chou um pesado golpe na mao pousada na janela do
automével. Borbotou-lhe o sangue da ferida; saltamos
ao mesmo tempo; gritei-lhe - pois adivinhei a sua inten-
cao de atfirar - “ndo mate esses rapazes”; respondeu
bramindo, “mas o sangue é meu”; pus-me entre o poli-
cial e a multidéo, o cano da arma espetando-me a barri-
ga.

O curto didlogo salvou a situacao.

Reembarquei-o, a correr, no seu veirulo, e abrindo
alas fui para a faculdade.

Um tenente, de cassetete no punho, marchava en-
tre a tropa e os alunos, como a calcular o instante do
ataque. Nisso um estudante, atrés de mim, insulta-o,
galhofeiro: “palhago!”. O oficial erica-se, colérico, ergue
o cassetete, e avanga para nés. Fi-lo parar com uma
frase em alta voz, defendendo, com os bragos abertos, a
porta da faculdade: “aqui sé se entra com exame vesti-
bular!”

Os estudantes saudaram com uma gargalhada a
intimagéo - que impedia a forga de penetrar na Univer-
sidade -, riu a soldadesca, o tenente acalmou-se e aca-
bou o confronto.

Recolheu-se a milicia e os estudantez voltaram para
casa (p. 402).
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Seria também como educador que ajudaria a fun-
dar com o padre Leonel Franca a Universidade Catélica
do Rio de Janeiro, ensinou na Universidade Santa Ur-
sula e fez o temerério concurso para o Colégio Pedro II,
que pouco lhe serviu na vida. Escolhido vice-reitor da
Universidade do Brasil, recebeu e recusou o convite
para Secretdrio de Educacéo do Rio de Janeiro. Ponde-
ra, filosoficamente, como se diz no sul: “a sorte é como
um cavalo selado que passa pela porta”. Uns duvidam,
mas oufros montam — “Acertei com o destino. E tomei-
lhe (ou ele a mim?) as rédeas soltas.” (p. 332)

Coube-lhe uma parcela destacada na criagdo de
uma universidade para a Bahia. Como deputado fede-
ral, apresentou por volta de 1935 o seu primeiro projeto
legislativo propondo a criagdo da Universidade da
Bahia:

Era o0 meu compromisso com a sua cultura. Nao
podendo dar-lhe o progresso de que necessitava, dava-
lhe a instrugéo que pedia. Em forma de universidade, a
juncado de suas escolas. Para que tivesse a grandeza
moral ( a falta de desenvolvimento fisico) do tempo em
que fora capital do pais; ou antes, a sua academia.
Apresentei corajosamente essa proposta, que devia cair
como uma centelha no barril das aspiracbes regionais

(p. 239).

Em 1946, portanto, dez anos decorridos, no salao
nobre da faculdade de Medicina da Bahia, presidiu a
instalagdo da Universidade Federal, instituida em 8 de
abril em 1946. No Emesto Souza de campos, da Educa-
cdo e Salde, a quem com Edgard Santos, diretor da
Faculdade de Medicina, Souza Campos construiu o
Hospital das Clinicas, similar ao paulista do mesmo
nome. Pedro Calmon depée sobre uma importante pas-

sagem da nossa Universidade que estd a completar 50
anos:

Anunciou (Souza Campos), no discurso de posse, a
intengdo do governo de mudar a politica de 1938
(Universidade Federal Ginica - a do Brasil), patrocinando
a fundagéo de mais duas, no Recife e na Bahia (...)

Mal imaginava que o ajudaria, como o ajudei, a
criar as duas universidades do seu projeto, e mais uma
(Parand) saida de minha imaginacao.

Em seu nome, fui & Bahia e ao Recife dar provi-
déncias finais, de carta branco quanto & parte mais dificil
da missdo, a reunido de assembléia em que se indicaria
o futuro reitor. Tomei como condigéo (fora e acima dos
interesses eventuais) que fosse (o reitor) o diretor da
faculdade federal, unida, naquele ato, as escolas estadu-
ais e particulares; vale dizer, na Bahia, Edgard Santos
(diretor da faculdade de Medicina) (p. 333).

Servindo de uma expressiva capacidade verbal e
de uma requintada cultura, Pedro Calmon comegou a
ensinar muito cedo. Assim, percorreu os degraus da
carreira docente, de professor a diretor, de reitor a Mi-
nistro da Educacéo. Em todas essas atividades, atencao
especial sempre dispensou ao estudante, recebendo-o
cordialmente, dialogando e até mesmo brincando com o
seu habitual bom humor. Tinha uma maneira muito
habilidosa de tratar os alunos. A sua contribuicao como
educador é também marcada pelas inimeras obras que
escreveu em decorréncia do seu magistério.

Seminério “Pedro Calmon visto através de suas
Memérias”, juntamente com Waldir Freitas Oliveira e
José Calasans Brandao da Silva, Salvador, 17 de abril
de 1996, Fundagéo Pedro Calmon, Palécio Rio Branco.

50 Revista da Academia Baiana de Educagao. Bahia. 1(5): 1-92 - Setembro, 1997



BREVE HISTORICO DAS ATIVIDADES DA
ACADEMIA BAIANA DE EDUCACAO DE
1982 A 1987

Almeida Gouveia*

Academia Bahiana de Educagao resultou da
A conjuncao simultinea de trés idealizadores,

Raymundo Nonato de Almeida Gouveia, Her-
mano José de Almeida Gouveia Neto e José Newton
Alves de Souza, que, logo, tiveram a colaboragao de
Raymundo José da Mata, Edivaldo Boaventura, Remy
Pompilio de Souza, Antonino de Oliveira Dias, Antonio
Pithon Pinto e Adroaldo Ribeiro Costa, considerados os
Nove como fundadores.

A instalacao foi solene e ocorreu no salao de reuni-
des do Hotel Ondina Palace , na manha de nove de
Setembro de 1982, tendo discursado Raymundo de
Almeida Gouveia, eleito presidente, Hermano Gouveia
Neto, Secretario Geral, Antonino Dias, Vice-Presidente,
Raymundo José da Matta, entdo, Secretério de Educa-
§ao e Cultura do Estado da Bahia.

As primeiras sessdes ou reunides de estudo e tra-
balho foram realizadas em salas da Secretaria de Educa-
Gao e Cultura, a rua da Graga; posteriormente, no pré-
dio do “Palacete Martins Catharino”, na mesma rua,
entao, nova sede da Secretaria de Cultura.

Foi elaborado, em sucessivas reunides, o projeto
dos “Estatuto e Regimento da Academia Bahiana de
Educacéo, afinal, aprovado e posto em execugao; toda-
via, por motivos superiores de formalidades juridicas,
nao chegou a ser registrado.

Para aumentar o quadro de associados, foi, na
forma do estatuto, convencionado que cada membro
fundador indicasse e convidasse dois outros associados,
de modo que a Academia Bahiana de Educagao” pu-
desse ter maior atividade. Também, foram escolhidos os
nomes de patronos para as quarenta (40) cadeiras cria-
das.

* Professor Universitario, médico, membro das

Academias de Educacéao e de Medicina

Estas foram as atividades da Academia :

1982 -

Qutubro e Novembro - Sessoes da Diretoria, prepa-
ratdrias.

1983

Fevereiro, 24 - “Para um Conceito de Educagao e
Cultura” ;sendo palestrante Almeida Gouveia.

Marco, 24 - “Homenagem ao Primeiro Congresso
Nacional de Educacdo, realizado na Bahia, em
1913" palestrante, Hermano Gouveia Neto.

Maio, 24 - “Ensino da Literatura Porfuguesa no
Curriculo Pedagdgico”, Raul Sa.

Junho - “Projeto de Ensino da Filosofia”, Remy de
Souza.

Setembro - “Educagdo e Cultura” - Almeida Gou-
veia.

1984 -

Maio, 31 - “Educagéo, Fenémeno e Processo Soci-
al”, Almeida Gouveia.

Junho - “Personalidade, Educacdo e Cultura - Al-
meida Gouveia.

Setembro, 21 - “Sentido e Objetivos da Educagdo”
- Almeida Gouveia.

Outubro - “Educagdo Médica” - Jair Santos.

“Ainda, Objetivos da Educagao” - Almeida Gou-
veia

“Para uma Sociologia no Curso Pedagdgico” - José
Newton Alves de Souza

Novembro -

Posse de Jair Oliveira Santos.

No periodo foram empossados os académicos Joao
Eurico Matta, Béarbara Vasconcelos Carvalho, Pedro
Julio Barbuda e Carlos Alberto Pedreira de Cerqueira.

“Cartas Inéditas de Anisio Teixeira” - Hermano
Gouveia Cerqueira Neto.
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Dezembro, 26 - Jantar de Confraternizacéo, no
Hotel Bahia Azul ,com palavras de Almeida Gouveia,
Hermano Gouveia, Rémulo Galvao e Amando Lessa.

1985 -

Margo, 29 - “Dia da Cidade” - Almeida Gouveia,
Hermano Neto, Antonino Dias.

‘A Classe como Grupo Sociopedagdgico” - Almei-
da Gouveia.

Abril, 25 - “Presenca de Adroaldo Costa” - Bérbara
Vasconcelos.

Maio. 30 - “Educacdo em Mudanga” - A Escola
como Agéncia de Socializacao - Almeida Gouveia.

Julho, 4 - "Homenagem a Pedro Calmon” - Anto-
nino Dias(Sessao na Academia de Letras da Bahia)

Agosto, 29 - “Homenagem aos cingtienta Anos de
;{]omaﬁsmo de Jorge Calmon” - Hermano Gouveia

eto.

"Homenagem aos oifenta anos de Cassilandro
Barbuda” - Germano Machado.

. Setembro . g4 Figura do Fducador e Historiador
Onathas Serranc” . José Newton Alves Souza
Outubro, 24 . “Apresentagdo do Livro” Ensino Su-

Perior Brasjlejry - Contexto Politico Econémico” - Carlos
Alberto Pedreira de Cerqueira.

“Macedo Costa, o Educador” - Jair Santos
“Valores da Educagio” - Almeida Gouveia.
1986 -
Abril, 24 « “Os Corts e Cingtienta Anos do Ensino
Normaj” . Almeida Gouveia.
Posse de Cicero Pessoa.
Maio, 29 - “Fiosofia da Educagdo Médica : inter-
Pretacéo da Praxis” - Jair Santos.
Julho, 24 . ;s do Professor” - Antonino Dias,
erm‘ano Gouveia Neto, Almeida Gouveia.
Reviséo do Pequeno Escolar” - Almeida Gouveia.
Agosto, 28 . Eleicéo da Diretoria 1987 - 1991, sen-
O eleitpg .

P 5
Tesidente; Hermano Gouveia Neto -

1° Vice-Presidente: Antonino Dias

2° Vice Presidente: Remy Souza

Secretério Geral: José Newton Alves de Souza.

Secretério do Patriménio: Jair de Oliveira Santos;

Vogais: Adelmo Pessoa, Germano Machado

Foi eleito Presidente de Honra Raymundo de Al-
meida Gouveia, por proposta do académico Jair de
Oliveira Santos.

Setembro, 9 - Posse da Nova Diretoria - Discursos
de Raymundo Gouveia (relatério de sua gestao)\ e de
Hermano Gouveija Neto ( apresentagao de programa de
trabalho) .

1987 .
Gestao de Hermano Gouveia Neto - A Academia

passou a fazer suas reunides no Saldo da Faculdade de
Turismo da Bahia,na rua da Mangueira,na Palma, gra-
cas a colaboracéo da professora Olga Mettig, sua direto-
- 17 de QOutubro - “Homenagem aos oitenta anos
de Raymundo Nonato de Almeida Gouveia.

1991 -

Eleicao da Diretoria ,sendo Presidente Edivaldo

Machado Boaventura.

Observacao -

Os presentes dados foram colhidos de min.has
anotagbes particulares por isso, ficam sujeitos a retifica-
¢ao, quando confrontados com os registros das Atas.

Infelizmente as atas referentes aos periodos 1982 -
1986 e 1987 - 1991, parecem estar perdidas, em parte
.Estavam aos bons cuidados de Hermano Gouveia
Neto, mas, apds sua morte, ainda nao foram achadas.

Faz-se necesséria uma pesquisa cuidadosa, antes
de relatar a “histéria de vida” da Academia Bahiana de

Educagao™.
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A BIPOLARIDADE DA EDUCACAO
JESUISTICA NA BAHIA COLONIAL

Antonietta de Aguiar Nunes*

FUNDACAO DA COMPANHIA DE
JESUS E SEU ESTABELECIMENT
EM PORTUGAL -

nécio de Loyola era natural de Guiptscoa, na Bis-

caya, Espanha. Tendo abandonado a carreira das

armmas, matriculou-se na Universidade de Alcala de

Henares, mas deixou-a pela de Salamanca em
1527; abandonando-a, foi para Paris, onde se matricu-
lou em 1528 no Colégio de Santa Barbara, anexo a
Ul‘livemidade, como bolsista do rei portugués D.Joao III.
A_J ti}mbém estudavam Pedro Fabro, Francisco Xavier e
Simao R?dﬂgues que junto com Inéacio fundaram em
1534‘“ na igreja de Montmartre, a Companhia de Jesus e
seguiram depois para Roma onde apresentam ao papa
0s estatutos da nova ordem religiosa. Quando D.Joo III
criou o Real Colégio de Santo Antio em Lisboa, entre-
gou-lhe a diregéo a Simao Rodrigues. Em 1537 D.Joao
Il transferiu a Universidade de Lisboa para Coimbra,
dotando-a de professores estrangeiros de comprovada
COT-npeténcia e em seguida, fundou o Real Colégio de
Coupbra junto & Universidade, confiando-o a Francisco
Xavier. Assim adentrou na vida social e educacional
portuguesa a Companhia de Jesus recém criada.
(FERREIRA, 1966, 2,3,4,6,81)

Em 27 de setembro de 1540 o papa Paulo Il pela
bula Regimini Militantis Ecclesiae autorizou o funciona-
mento da nova ordem religiosa. D. Jo&o llI, conhecido
como o rei Humanista, pai e protetor da Companhia de
Jesus, resolveu escolhe-los como responsaveis pela
evangelizagao em suas conquistas ultramarinas. Enviou
para Goa, na India, a Sao Francisco Xavier, que |4 fun-
dou o Real Colégio de Sao Paulo, base da futura Uni-
versidade Portuguesa de Goa e para a América, a Ma-
nuel da Nébrega (FERREIRA, 1966;22).

* Professora de Histéria da Educacéao da
FACED/UFBA

CHEGADA DOS JESUITAS AO
BRASIL

Quando aportou a Bahia, em 1549, Tomé de Sou-
za, primeiro governador geral do Brasil e fundador da
cidade do Salvador, trouxe ele consigo seis jesuitas,
comandados por Manuel da Nébrega: foram os padres
Nébrega, Anténio Pires, Leonardo Nunes e Joao de
Azpicuelta Navarro e’os irmaos Diogo Jacome e Vicente
Rodrigues; este tltimo em 1549 ja ensinava a ler e es-
crever a meninos, na antiga povoagao do Pereira, de-
pois Vila-Velha. Foi o nosso primeiro mestre-escola.
Tomou os votos em 1560 em S.Vicente, falecendo no
Rio de Janeiro a 9/6/1600 (FERREIRA, 1966:32 e SIL-
VA,1953;33-5). e 2 .

Em margo de 1550 chegou, noutra expedicao, .um
grupo de quatro padres jesuitas: Afonso Brés, Francisco
Pires, Manuel de Paiva e Salvador Rodrigues, com 7
meninos érfaos de Lisboa. Nébrega obteve do governa-
dor Tomé de Sousa a sesmaria de Agua dos Merur_los.
uitas na sua intengao de criar e ensinar
utilizando-se dos o6rfaos portugueses
curumins

para ajudar os jes
meninos indios,
como companheiros" iniciais dos pequenos
(LEITE, 1993;5). ‘ s

Uma terceira leva chegou com o segundo govema-
dor geral do Brasil; em julho de 1553: os padres_ Luiz d;.}
Gra, Braz Lourengo e Ambrésio Pires e os irmaos José
de Anchieta, Anténio Blasques, Joao Gongalves e Gre-
gério Serrao. ' .

Em 1553 a Companhia de Jesus criou a Provincia
do Brasil, desmembrando-a da de Portugal e Inécio de
Loyola, fundador da Ordem, nomeou Manuel da Né-
brega como seu primeiro Provincial (Nébrega exerceu
tal cargo-até abril de 1559, quando o passou para o
padre Luis da Gra, em Sao Vicente).

O TRABALHO DE CATEQUESE

A palavra catequese vem do grego katechesis, ins-
trucio oral. Os jesuitas foram uma ordem monastica
dedicada ao ensino, que funcionou como instrumento
da Igreja no seu trabalho de contrabalancar o crescente
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avango das igrejas protestantes (MONROE,1988;183).
Seus propdsitos iniciais eram a confiss@o, a pregagéo e a
catequizagéo, sobretudo através dos exercicios espirifu-
ais, mas gradualmente a educacédo foi ocupando um
lugar dos mais importantes entre as atividades da Com-
panhia (LUZURIAGA, 1990:118) Como soldados de
Cristo, numa época de reformas e guerras religiosas na
Europa, os jesuitas se propuseram, entre outras coisas, a
realizar doutrinagdo religiosa nos novos mundos desco-
bertos.

Para este fim, logo trataram os jesuitas na América
de aprender a lingua tupi, falada pela maioria dos indios
da costa brasileira e organizaram gramaticas e dicionari-
os dessa lingua que foi. assim, posta sob a forma escrita.
O padre José de Anchieta, aqui chegado ainda irméo
com D.Duarte da Costa, chegou a escrever uma Arte de
Gramaética da lingua mais usada na costa do Brasil, que,
antes de ser editada em Coimbra, era muito utilizada
pelos missionarios para a traducao de oragées, sermdes,
didlogos, nogbdes elementares de catecismo, autos e
outras pecas de teatro que compunham para distrair e
ensinar os indigenas e mesmo os colonos
(HESSEL/RAEDERS, 1972;16/7).

Os jesuitas, realizavam a catequese através de
uma politica de Aldeias Administradas, construidas nas
proximidades das vilas e cidades, povoadas com indios
"descidos” de suas tabas depois de subjugados pelos
portugueses, misturando muitas vezes indigenas de di-
versas tribos. Ai, além de catequizados, os indios apren-
diam os trabalhos agricolas e urbanos de interesse dos
colonizadores e também, alguns deles, a ler e a escrever.

Nao longe da cidade do Salvador os jesuitas esta-
beleceram algumas aldeias: a de Sdo Tomé de Paripe
(1552) (LEITE. 1993;8) onde ficou o Imao Vicente
Rodrigues, Aio Vermelho (desde 1556) (LEITE, 1993;
20) onde residiram os padres Anténio Rodrigues e Leo-
nardo do Vale, ambos peritos na lingua do Brasil
(VIANNA, 1910;32), a de Sdo Paulo a uma légua da
cidade, na Cruz da Redengdo, em Brotas (SILVA,
1956:19 e PINHO, 1968;159) (inaugurada a 29/6/1558,
onde Mem de S& nomeou um indio, Garcia de S&, para
meirinho da nova aldeia a que chamou vila, e onde
Nébrega residia habitualmente quando estava na Bahia,
estabelecendo ai por entéo, a ciria provincial do Brasil)
(LEITE. 1993: 22/3 e 71), a de Espitito Santos de
Abrantes a sete léguas da cidade, em Abrantes (PINHO,
1968; 159), hoje Ipitanga, em Lauro de Freitas (a maior
de todas, sequndo EDELWEISS, 1976:75, contando em
1561 com 4.000 almas); a de Sio Jodo, a trés léguas da
cidade, em Plataforma (PINHO, 1968: 159) ou nao
muito longe da do Espirito Santo, num sitio que depois
se chamou Tapera de Morangaba (VIANNA, 1910; 32)
segundo o nome do seu maioral, Mirangaoba
(EDELWEISS, 1976; 75). Ai se encontrava Nébrega a
13 de junho de 1559 quando soube da vitéria do go-
vernador Mem de S& em Ilhéus contra o gentio revolto
(VIANNA, 1910,72), Santo Anténio, a nove léguas dis-

tante da cidade, de indios forros tupinambas, com trés
currais de vacas (possivelmente Itanagra de hoje -
OTT,1996;26); Bom Jesus de Tatuapara, perto da hoje
praia do Forte (SILVA, 1956;20) e Sdo Tiago, em Piraja,
a quatro léguas da cidade formada com remanescentes
da aldeia de S. Sebastidao e alguns outros grupos
(EDELWEISS, 1976;75). Qutras estiveram ainda mais
proximas: Monte Calvdrio (onde hoje é o Carmo),
S.Sebastido (a meia légua da Porta de Santa Luzia, do
morubixaba Iperu, ou seja Tubardo, no hoje largo de
S.Bento, 1556) (VIANNA, 1910;32 e 40, EDELWEISS,
1976;75, SILVA, 1956;19, e LEITE, 1993;20), Santiago
(entre o largo da Piedade e Sao Raimundo - SILVA.
1956;19), Sdo Pedro (no hoje Passeio Publico, antiga
do Simao, nome do seu maioral que foi um dos primei-
ros indigenas batizados no tempo de Tomé de Sousa -
SILVA, 1956;19), Tamandaré ou Sio Lourenco
(PINHO, 1968;152) e, em ltaparica, a aldeia de Santa
Cruz (1560).

No trabalho de catequese dos indigenas os jesuitas
se utilizavam de autos e pequenas pegas teatrais. Foram
eles que escreveram as primeiras pegas de teatro que se
representou no Brasil. HESSEL e RAEDERS endossam
a lista elaborada por Claude Henri Fréches, das pecas
jesuiticas conhecidas através das cartas jesuiticas que
nos ficaram:1557 - Didlogo (Conversao do Gentil), de
Nobrega; 1564 - auto de Santiago; 1567(?) - Auto da
Pregagao Universal; 1573 - Didlogo (em Pernambuco e
na Bahia); 1574(?) - didlogo (na Bahia);1574 - Ecloga
Pastoril (Perfnambuco); 1575 O rco avarento
(Pemambuco) 1576 Ecloga Pastoril
(Pernambuco);1578 - Auto (em Pemambuco e no Rio
de Janeiro); 1581 - Tragicomédia (na Bahia); 1583 -
Auto das Onze Mil Virgens (Bahia); 1583 - Auto de Sao
Sebastido (Rio de Janeiro); 1583 - Auto Pastoril (Aldeia
do Espirito Santo); 1584 - Auto da Pregagao Universao.
de Anchieta; 1584 - Auto das Onze Mil Virgens (Bahia);
1584 - auto de Sao Sebastidao (Rio de Janeiro); 1584 -
Diélogo (Pemambuco); 1586 - Auto da Vila da Vitéria
ou de Séo Mauricio (Brasil), de Anchieta; 1586 - Auto
de Séo Lourenco (Bahia), de Anchieta; 1587 - Didlogo
(Guaraparim); 1589 - Assuerus (Bahia); 1591 - Auto de
Santa Ursula (Espirito  Santo); 1596 - Espetaculos
(Pernambuco); 1598 - Auto da Visitagdo de Santa Isabel
(Brasil), de Anchieta (HESSEL/RAEDERS, 1972; 19/20,
nota8).

O teatro dos jesuitas se destinava a um triplice pa-
blico: o indigena, a ser cristianizado; o colono, a ser
reconduzido ao bom caminho e, finalmente, o estudan-
te, a ser educado. Foi um teatro de propaganda por
exceléncia (HESSEL/RAEDERS, 1972; 97).

Além dos jesuitas, outras ordens religiosas se encar-
regaram da evangelizacdo dos indigenas: franciscanos.
carmelitas e beneditinos,dependentes, como os jesuitas,
do Padroado Real, e, mais tarde, os capuchinhos e ora-
torianos, que dependiam da De Propaganda Fide
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(fundada em 1622 , em Roma, para combater o Padro-
ado Real da Espanha e Portugal).

Mas nao sé com os indigenas se preocuparam os
jesuitas. No século XVII, com o apogeu do aglicar e a
vinda de inimeros escravos angolanos, o padre jesuita
Pedro Dias, conhecido como “apéstolo dos negros”
escreveu e imprimiu em Lisboa em 1697 a Arfe da /in-
gua de Angola para uso dos padres da Companhia do
Brasil que se consagravam ao trato e conversao dos
pretos (LEITE, 1993; 220).

Este trabalho de catequese, de educagao e evange-
lizagao mais elementar, foi realizado pelos jesuitas entre
os povos indigenas e africanos, e com drfaos ou criangas
abandonadas. que poderiam ajuda-los nesta labuta.

EDUCACAO ATRAVES DE
ESCOLAS E COLEGIOS

Outra vertente da educagao jesuitica, mais empre-
gada nos colégios europeus, porém também utilizada
nas novas terras descobertas, foi a de colégios destina-
dos a educagao de lideres, e abrangendo, além das es-
colas elementares, o ensino considerado hoje secundario
e superior (MONROE, 1988; 184).

A primeira escola primaria do Brasil funcionou de
fato na antiga povoagdo do Pereira, antes mesmo de
iniciada a constru¢do da cidade do Salvador. Foi uma
escola de ler, escrever e contar, a cargo do irmao Vi-
cente Rodrigues, aberta em abril de 1549. Logo depois
Os jesuitas abriram outra, ja dentro da cérca da cidade,
nas casas da Ajuda (SILVA,1956;15-18).

Os jesuitas estabeleceram nas vilas e cidades, colé-
gios para a educacao de meninos e rapazes, em geral
filhos de funcionarios régios. Criaram-se logo os da
Bahia, e do Rio de Janeiro, de dotacao régia. Em 1551,
inauguraram o Colégio dos Meninos de dJesus
(TOBIAS:1986:49) em Salvador. em local fora dos limi-
tes fortificados da cidade, um pouco adiante da Sé, no
local hoje conhecido por Terreiro de Jesus. Este colégio
recebeu reconhecimento régio por provisao de 7 de
novembro de 1564 com autorizacao para ter 60 religio-
sos da Cia. de Jesus e como base de sustentagao a redi-
zima dos dizimos do Brasil (LEITE, 1993;33).

) No ano de 1552 ja eram trés as escolas de instru-
Gao elementar existentes na América: as da Bahia, Espi-
rito Santo e Sao Vicente, sendo a primeira e a tltima
com ressaibos de secundaria, com as aulas de latim e
portugués (MOACYR, 1936;v.I - 10).

Apds a classe elementar, havia o curso de Letras
Humanas ou Humanidades, com o Grego, Latim, Gra-
matica, Poesia e Histéria. Em 1553 comegou a funcio-
nar o curso de Letras na Bahia. A primeira classe de
Latim foi ensinada pelo irmao Anténio Blasques. Por
falta de estudantes, teve suas aulas suspensas em 1560,
mas a partir de 1564, quando el-rei D.Sebastiao fez a
dotagao régia para o colégio da Bahia, tiveram mais
recursos e nao consta que a partir dai se tivessem inter-

rompido os estudos de Letras Humanas. existentes
numa das duas formas: Humanidades ou Gramatica,
havendo quase sempre ambas as classes (FERREIRA,
1966, 68/9)

Em 1554, com a ida de Ndbrega ao sul, a escola
elementar de Sao Vicente se transferiu para Piratini, no
local que se tornou depois o nicleo da cidade de Sao
Paulo. O estabelecimento do Rio de Janeiro foi contemn-
poranec a fundagao da cidade, que sé ocorreu em
1567, com dotagao régia desde 1568, previamente con-
cedida para um colégio com 50 religiosos, por provisao
de 15 de janeiro de 1565 (LEITE. 1993: 33). MOACYR
(1932; v.1°-11) conta que:

nele houve sempre escolas de ler, escrever e alga-

rismos, e uma classe de latim e ligdo de casos de

consciéncia para toda sorte de gente e para aqui se
mudou o primeiro colégio que houve em Sao

Paulo, e em Sao Vicente.O seu primeiro reitor foi o

Nobrega (falecido em 1570). Pemambuco teve o

seu colégio em 1576. Além destes trés colégios, da

Bahia, Rio de Janeiro e Pemambuco, havia escolas

menores em lodas as terras onde existisse alguma

casa da companhia. Nelas os filhos dos indios, com
aprenderem a ler, escrever e portugués, se faziam

“politicos e homens”.

Os colégios eram gratuitos e neles se ensinavam as
primeiras letras, matematicas elementares, gramatica
latina, filosofia, teologia dogmatica e moral e em Salve-
dor, também retérica. Os professores jesuitas se prepa-
ravam especialmente para exercer esta funcao e eram
considerados bons mestres.

O Curso de Artes ou Ciéncias Naturais, como s€
denominava entio o curso de Filosofia, abrangenfi_o a
Légica, a Fisica, a Metafisica, a Etica e a Maten_"natlga.
comecou a funcionar na Bahia em 1572. O pnmir:
lente foi o padre Gongalo Leite, recém—chegadq de Lis-
boa. Durava geralmente trés anos e, por ser mais aelleva-
do que o curso de Letras, tinha ’rraenos un.os
(FERREIRA, 1966;70). Em 1575 o colégio do Terreiro
contava 120 alunos, sendo 70 em sua escola elementar
e 50 nbos cursos mais elevados (SILVA,1956;J..9)

A 13 de maio de 1583 chegaram a Bahia ol Padre
Visitador, Cristévao de Gouveia, e seu secretario. o
padre Fernao Cardim, para conhecer o estad? da nova
Provincia jesuitica. Estiveram na Bahia, Ilhéus, l?orto
Seguro, Pernambuco, Espirito Santo, Rio de Janel‘ro e
Sao Vicente. Trouxeram para a Bahia como reliquia, a
cabeca de uma das ditas Onze Mil Virgens (HESSEL/

RAEDERS, 1972;22/3 e 27).

METODO DE ENSINO

O método pedagdgico e didatico da Companhia de
Jesus em seus colégios se baseava de inicio nas suas
Constituicdes datadas de 1556, e depois se alicercava
no Ratio Studiorum, terminado em 1586, publicado em
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1591, mas s6 promulgado em 1599 (MONIZ,1923:49 e

SILVA,1956;36 e nota 37 na mesma pagina). SILVA

(1956;36) afirma que
Indcio de Loyola havia, porém, estabelecido que os
Colégios de sua ordemn religiosa deviam manter a
todo custo trés espécies de cursos: um de estudos
elementares; outro, mais extenso, de Latim, de
Grego, de Hebraico, de Letras Humanas, Gramati-
ca, Retorica, Poesia e Historia;, e um ferceiro, mais
elevado, de Artes, abrangendo Ciéncias Naturais,
Filosofia, Logica, Metafisica. Etica, Mateméticas.

O ensino dos jesuitas era. ao nivel elementar, de-
mocratico. humano e universalizado, por se dirigir a
indios e mamelucos visando a evangelizacido e pressu-
pondo o aprendizado da lingua tupi pelos professores.
Mas no nivel médio comecava a tormnar-se aristocrético,
para uma elite endinheirada, os filhos dos altos funcio-
narios governamentais e senhores de engenho, que se
destinavam as escolas superiores ou a Universidade
(TOBIAS:1986:42). Isto no periodo de Nébrega. Depois
de sua morte, em 1570, sua orientagao ainda continuou
por uns 10 anos, sendo depois modificada, por orienta-
¢ao de autoridades jesuiticas da Metrdpole, e passou a
ser. mesmo no nivel elementar, segregadora do indio e
do pobre (TOBIAS: 1986:47).

Depois das Constituicoes da Companhia, conheci-
das no Brasil em 1556, os meninos nao podiam mais
coabitar com os padres. Assim nasceram os externatos
para os filhos de moradores, habitando os alunos fora
do colégio, com os pais. $6 no fim do sec. XVII o Padre
Alexandre de Gusmao iniciou o movimento de interna-
tos. fundando um no Seminario de Belém da Cachoeira
(LEITE. 1993:42).

Para os préprios estudantes jesuitas, que eram in-
temos. foi também fundada no sec. XVII uma “Casa de

ecreacao” para descanso semanal e férias maiores, na
Quinta do Tanque, com terreno arborizado, dgua cor-
rente. oratério privativo e jogos de tabuleiro, bilhar e
Jogos de }'W‘:Nimento. ao ar livre (LEITE, 1993;58).
deﬁnﬁac;‘_d:?‘:;’;esufﬁca compreendia cinco partes bem
v e.stud 1993?, uma explicagdo do que o ah_mo
afifnglie ar, exl?ltcan.do ° texto do ponto de vista
1979.385 e| mhi%l, literério e histérico (LARROYO,
SRS o deb' ; 86:17); b) Contenda em que se
M <:,Sa e entre os algn_os para c'hamar—lhes
pontos essenciais do ensino. Exerci-
tava-se a err?ulagéo. Possuindo cada aluno seu rival com
quem discutia os tema do ensino; c¢) Memorizacdo, para
desenvolver a meméria fazendo com que os jovens reti-
vessem 0s pontos salientes da ligao; d) Expressao, em
que os alunos deveriam escrever: nos graus inferiores
fazendo tradugdes de uma lingua para outra (portugués-
tupi: latim-portugués) e nos superiores compondo tre-
chos literérios; e) /mitagdo, prética destinada a adquirir o
estilo literdrio de autores classicos, sem descuidar da

propria criatividade e pratica de agdes nobres
(LARROYO, 1979; 382).

A didética era essencialmente ativa, em que os es-
tudantes eram freqlientemente interrogados e solicitados
a uma colaboragéo continua. Os jesuitas nao tinham em
grande estima os métodos punitivos, preferindo estimu-
lar a emulagéo entre colegas e a atribuicao de prémios
pelos bons desempenhos. SILVA (1956;46/7) e FER-
REIRA (1966;76), no entanto, nos falam de uma disci-
plina férrea usada pelos discipulos de Loyola no Brasil,
assentada em repreensoes, reclusdes, privacao de re-
creio e castigos corporais severos. inclusive acoitamento.

Era uma educagédo integral, utilizando de varias
métodos, inclusive o teatro, através do qual eram incul-
cadas virtudes e enaltecidas as acdes nobres e viris em
prol das grandes causas. A alma de toda a educacao nos
colégios da Companhia era a formagao religiosa de cada
aluno (MAIA, 198618-22).

PRETENSOES UNIVERSITARIAS

Em 1572 iniciou-se, como visto, no colégio de Sal-
vador, o primeiro Curso de Artes. No ano de 1575 rece-
beram o grau de Bacharéis em Artes os primeiros estu-
dantes brasileiros (TOBIAS: 1986;50 e LEITE, 1993:51),
alunos do padre Gongalo Leite. Foram os primeiros
graus académicos concedidos na América. Mais tarde,
em 1578 registrou-se em Salvador a formacao, no Colé-
gio dos Jesuitas, dos primeiros Mestres em Artes do
Brasil (SILVA, 1956;71-3 e TOBIAS, 1986:50). ocor-
rendo outra a 2/7/1592 (SILVA, 1956;39/40).

Quando o padre Marcal Beliarte se tronou Provin-
cial, deu incremento aos estudos e solenidade as gradu-
agoes. Em 1592, quando passou por Salvador o padre
Pedro Rodrigues, Visitador de Angola, foi consultado
sobre o que pensava de tais graduagdes académicas no
Colégio do Terreiro de Jesus e as desaprovou, sugerindo
que se elevasse primeiro o colégio a Universidade
“ombora dado o nimero de suas aulas e estudantes nao
lhe concedesse categoria para isto”. Em 1597 voltou o
Padre Pedro Rodrigues a Salvador, agora como Provin-
cial da Companhia de Jesus no Bresil, e pediu a Roma
os poderes necessarios para o Colégio do Terreiro confe-
rir graus de Mestres em Artes, sobretudo. para os padres
da Companhia destinados ao ‘mag:steno (SILVA,
1956:79/80). O Geral da CompanhI.a de Jesus em Roma
lhe conferiu a faculdade de conferir o grau de Mestres
em Artes nao sé aos seus companheiros de sacerdécio.
como a todos os mais que fizessem o curso (SILVA.
1956:84).0s dirigentes do Colégio da Bahia desgjavam
que ele se transformasse em Universidade do Brasil, mas
o Rei portugués nao se dignava a concordar. o

Harmonizando-se com a justica da causa jesuitica.
a prépria Camara de Salvador se propds a ajuda-los
nesta sua pretensao. Em 1654 o Senado da Camara de
Salvador dirigiu carta a Gregério de Matos, seu procura-
dor em Lisboa, pedindo-lhe que acompanhasse as varias
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representagoes que fizeram a Sua Alteza no sentido de
haver neste Fstado uma Universidade a exemplo da de
Evora, ou ao menos que se servisse confirmar o grau de
Licenciado ao Mestre em Artes que os Reverendos Pa-
dres da Companhia de Jesus dao por concesséo de Sua
Santidade.

Voltaram a escrever ao rei neste sentido a
30/9/1658 solicitandoprivilégio Real para que seja feifa a
sua Universidade e nela se possam dar os graus de mes-
tres em artes e licenciadas em Filosofia e em Teologia e
C_J grau de doutor. completos os anos destinados para
Isso. assim e da maneira que o tem e goza na cidade de
Evora a sua Universidade. para desta maneira se armi-
mem os pais que estudem os filhos e haja sujeito neste
Estado, aonde se estuda no Colégio de Jesus

) Este pedido recebeu o seguinte despacho: For ora
ndo ha lugar de tratar deste requerimento. E assim se
Suspenda. Em Lisboa, 3//5/1659 (SILVA,1956;41-3).
Duran?e o séc. XVII vérias outras vezes a Camara oficiou
@0 rei neste sentido, sempre em vao (22/9/1659,
30/8/1663,  14/8/1671. 10/4/1674.  20/6/167(?],
7/7/1681) (SILVA. 1956: 43-50)

TENTATIVA DE PRECONCEITO

Apesar dos jesuitas catequizarem também os ne-
gros. no ano de 16‘88_ o Colégio dos jesuitas em Salva-
Or recusou a admissao de mogos pardos por se consi-
derlanam demasiado irrequietos e numerosos. Como nas
Universidades de Coimbra e Evora todos pudessem
CDur;ar. 0s Mogos pardos recorreram ao rei e a 9/2/1689
os. mzc‘i;ro I, ai;n carta datada de Lisboa, mandou admitir
os pardos por se ibli i
e p: o ge;t;; de escola publica, mantida
o O preconceiFo racial continuou, porém, presen-
1-}21'@0 SO entre os jesuitas, mas em todo o reino. Em
o rii:ouc\ife inclusive uma Ordenacao régia vedando o
e 10 dos cargos municipais aos mulatos e aos bran-
©s casados com mulheres de c6r (OSORIO:1979:328).

ULTIMOS COLEGIOS NA BAHIA

Em 1701 os jesuitas construiram o Colégio de
Na‘_ﬁa Senhora da Conceicao na rua do Maciel de Baixo
(hoje unido ao solar do Ferrao}, fundando ai um semi-
nario de N.Sra. da Conceicao, em 1757 (AMARAL.,
1921-22;271 nota 79). Depois dos jesuitas neste local
funcionou uma casa de educagao,e em 1909 o prédio
era do Centro operario (QUERINO, 1909; 35 ¢125/6)

E em 1704 foi fundado em Salvador o Noviciado
da Encamagéo, dos padres jesuitas, em Sao Joaquim,
em terreno doado pelo sertanista Domingos Afonso
Sertao. A primeira pedra da igreja foi langada em 1709.
E a 21 de agosto de 1724 concluiu-se o edificio do No-
viciado. Em 1728 foi inaugurada a /greja de Sao Joa-
quim, anexa ao Noviciado jesuita. Seu teto foi pintado

por José Tedfilo de Jesus. Com a expulsdo destes pa-
dres, o conjunto passou a pertencer ao Estado e o go-
vermnador Conde da Palma, D. Francisco de Assis Masca-
renhas, com autorizacao de D. Joao VI, estabeleceu af o
Asilo de Orfaos dirigido por Joaquim Francisco do Li-
vramento, conhecido por Irmao Joaquim. Este era natu-
ral de Santa Catarina e veio & Bahia em 1803 instituin-
do com esmolas o referido asilo, instalado de inicio nas
casinhas da capela de S.José do Ribamar ou dos Bem
Casados, doada ao mesmo orgac por carta régia do
Principe Regente D.Jodo de 24/10/1807. O colégio de
orfaos estabeleceu-se definitivamente no Noviciado em
12 de outubro de 1825 (AMARAL :1921-22:412/3 e nota
131 p.413).

No século XVIII fundou-se uma Faculdade de Ma-
tematica no colégio da Bahia e verificava-se nele um
aumento progressivo do nimero de alunos mairiculda-
dos e freqiientes até 1755, quando se manifestou a ma
vontade do Conde de Qeiras, futuro Marqués de Pombal
contra os jesuitas (FERREIRA, 1966:137).

CONCLUSAO

O que ocorreu em 1755 foi o inicio da uma cam-
panha travada entre a Magonaria e os jesuitas, aquela
representada em Portugal pelo Conde de Oeiras. na
Franca pelo Duque de Choiseul e na Espanha pelp
Conde de Aranda. O objetivo da Magonaria era substi-
tuir o ensino religioso pelo laico. Estes trés ministros dos
reinos citados uniram-se e conseguiram mais tarde do
papa Clemente XIV o breve Dominus ac Redemptor,
suprimindo a Companhia de Jesus. (FERREIRA, 1966:
137 e 217)

No ano de 1759 aconteceu a expu
do Brasil. Havia, por essa época, 20 colégios destes
padres, doze Seminérios e mais um colégio e recolhi-
mento feminino em Salvador (na Soledade, funda'dc.J em
1739 por Gabriel Malagrida, aos cuidados das rehg;losas
ursulinas). Na Bahia os seminarios eram 0S de Belém da
Cachoeira (fundado em 1686 pelo padre Alexapdre de
Gusmao), o noviciado na Jequitaia (Sao Joaqunm).. co-
mecado em 1709, e o de Nossa Senhora da Conceigao.
de 1757 (FERREIRA, 1966;157 e 218/9).

No dia 7 de janeiro de 1760 D. José Botelho fie
Matos, 8° arcebispo da Bahia, entregou a administragao
da Arquidiocese ao Corpo Capitular e retirou-se para a
frequesia de N.Sra. da Penha (BARBOSA;1970:52). Ele
havia protestado contra a prisao dos jesuitas, recusando-
se a presidir o Tribunal de Consciéncia e Ordem instala-
do na Bahia para este fim, renunciou a Mitra e recolheu-
se na residéncia que mandara construir ao lado da er-
mida de N.Sra. da Penha de' Franga, onde faleceu a 22
de novembro de 1767 (OSORIO, 1979;111). sendo ai
enterrado.

Em 26/10/1765 uma Provisao Régia dissolveu a
Companhia de Jesus em Portugal. E em 21 de julho de
1773 o breve Dominus ac Redemptor, assinado pelo

lsao dos jesuitas
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papa Clemente XIV como visto, extinguiu a Companhia
de Jesus.

Para substituir a pedagogia jesuitica o Marqués de
Pombal entregou &s municipalidades o ensino primério
e a uma Diretoria Geral dos Estudos o ensino secundé-
rio, mas em breve o préprio Pombal julgou tais entida-
des incompetentes e criou a Real Mesa Censéria, cujo
principal encargo era o de censurar livros (MONIZ,
1923;50). Surgiram entao as Aulas régias, com seus
respectivos Mestres Régios, professores leigos nomeados
pelo rei para lecionar disciplinas isoladas.

A VOLTA POR CIMA

Quarenta e um anos depois da sua extingéo, os je-
suitas conseguiram que o papa Pio VII revogasse o bre-
ve que abolira a sua Ordem, voltando a reconhecé-la
legitima em 7 de agosto de 1814 (MACEDO, 1918;179).

E oitenta e trés anos depois de expulsos do Bra-
sil, fundaram novamente os jesuitas casa religiosa de sua
companhia em nosso territério, na cidade de Porto Ale-
gre, com padres espanhéis vindos da Argentina. Em
1860 o segundo bispo do Rio Grande do Sul,
D.Sebastiao Dias de Laranjeira pediu ao Padre Geral da
Companhia que enviasse padres italianos e quando
chegaram, tomaram logo a diregdo do seminario epis-
copal (MACEDO, 1918;180/1)

Em 1867 abriram o Colégio Sao Luis em Itu, e em
1869 chegaram jesuitas alemées que ficaram adminis-
trando a paréquia de Sao Leopoldo, cujo colégio inau-
guraram em 1870. Em 1873 abriram colégio em Per-
nambuco, mas a Questao Religiosa do tempo final do
Império fez com que fosse o colégio saqueado e o presi-
dente daquela provincia, Henrique Pereira de Lucena,

' decreto banindo-os de 14, a 21 de dezembro de
1874. Ainda no Império inauguraram em 1886 o colégio
Anchieta, em Nova Friburgo (MACEDO, 1918;180-2).

J& na Repiblica, abriram em 1904 o colégio Santo
lnéf; 1o no Rio de Janeiro e em 1906 o colégio em Flori-
2nopolis, elevado a ginsio estadual por contrato cele-
Erado €om o governo de Santa Catarina desde novem-

o de 1905 (MACEDO, 1918;181/2).
potia Nas em 1911, chegaram a Bahia os jesuitas
cin Sueses, depois de expulsos do seu pais pela revolu-
(MAgue Mudou o regime politico portugués em 1910.
ex caer, 19_18,1‘83)- O nosso arcebispo, D. Jerénimo,
ey 2 1greja de Santo Anténio da Barra para

: o em acomodacdes atrés da igreja, e l& fun-
ciona até hoje a ctria dos jesuitas na Bahia.

o mesmo ano de 1911 fundaram o Colégio
Antdnio Vieira, instalado inicialmente na rua do Sodré
n°® f13, numa casa onde féra o colégio Floréncio, do prof.
Raimundo Bizarria, e onde morreu o poeta Castro Alves
(Solar do Sodré). As aulas comegaram em 15 de margo
com apenas 4 alunos, mas o ano letivo terminou com
70 alunos. Em 1912 o colégio se mudou para a rua
Coqueiros da Piedade n° 7, local do antigo colégio Sete

de Setembro, dirigido pelo ja entao falecido professor
Franga (Colégios diversos, 1923;476). No ano de 1926
0s jesuitas compraram um terreno na Fazenda Garcia e
mandaram fazer a planta para af instalarem o colégio
Anténio Vieira. Em 1928 comegou a fazer o projeto a
firma de Emilio Odebrecht, que construiu o edificio. e
até hoje funciona o colégio jesuitico neste local.
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REITOR AUGUSTO MASCARENHAS

José Antdnio de Almeida Souza*

brigado, doutor:

Essas duas palavras calam fundo na alma

daqueles que se dedicam a arte da medicina,
pois, quando ditas com sinceridade, representam o ma-
ximo de reconhecimento da sutilidade, delicadeza e
responsabilidade que envolve o trabalho do profissional
médico.

Nasceu no dia 19 de agosto de 1916, na cidade de
Cachoeira-Bahia, faleceu no dia 19 de maio de 1997, o
professor da Silveira Mascarenhas. Era filho do Sr. Al-
fredo Pereira Mascarenhas e Leopoldina Milton da Sil-
veira Mascarenhas. Casou-se com D. Maria Jesuina dos
Santos Mascarenhas e Tania Mascarenhas Tavares,
vidva do arquiteto Jader Tavares. Fez o curso priméario
em sua cidade natal e transferiu-se para Salvador onde
cursou o ginasial, o pré-médico e o médico da Faculda-
de de Medicina da Bahia recebendo o diploma na turma
de 1939. Apés a formatura mudou-se para Sao Paulo.
Dez anos depois galgou os titulos de Doutor em Medici-
na e a seguir o de Professor Docente Livre da Clinica
Propedéutica Médica, da Escola Paulista de Medicina.
Em 1950 retomou a Salvador e submeteu-se a concurso
para Professor Catedratico da Clinica Propedéutica Mé-
dica da Faculdade de Medicina da Universidade Federal
da Bahia, tendo sido aprovado em primeiro lugar com a
tese Eixos Elétricos Espaciais. Nessa cadeira revolucio-
nou o ensino da semiologia médica neste estado e im-
plantou novas técnicas de anamnese, exame fisico e
segoes clinicas e debates do recém-criado Hospital das
Clinicas. Desta sua atuagao, sementes oram plantadas e
frutificaram nas pessoas dos seus assistentes nomeados:
Roberto Santos, Halil Medauar, Jesse Accioly, Gustavo
Silveira, o assistente voluntario José Ferreira Moreira,
assistentes esses, que, foram sucedidos com o tempo
pelos professores Agnaldo David de Souza, Arménio
Costa Guimaraes, Jair Santos, Jodo Souza e Antdnio
Carlos Peganha Martins. Este tltimo, segundo suas proé-
prias palavras, seu aluno, colega e companheiro de

* Diretor e Professor da Faculdade de Medicina
da Universidade Federal da Bahia

trabalho por mais de 20 anos. O professor Arménio
Costa Guimaraes, seu discipulo e dileto companheiro.
que o sucedeu tanto no trabalho Propedéutico. quanto
no da Cardiologia e que tem influenciado geragoes e
geragOes de médicos neste estado, além de té-lo ajuda-
do na Reitoria como pro-reitor por pés graduagao e
Pesquisa auxiliando na montagem do Mestrado em Me-
dicina Intemna e estruturando toda atividade de Pés-
Graduagéo e Pesquisa, até entdo, dispersa. O Professor
Jair Santos, médico, cardiologista, educador, hoje presi-
dente da Academia de Educacio da Bahia, que tinha
como professor Mascarenhas, grande identidade, com-
partilhando grande saber em Fisica, sobretudo em Ele-
tricidade. Professor Augusto estagiou em Eletrocardio-
grafia Superior com o professor Sodj Pallres e em Radi-
ologia com o professor Namo Cazuzos no Instituto Naci-
onal de Cardiologia do México. tomou-se a partir dai
autoridade internacional em assuntos de eletrocardio-
grafia. Génio irrequieto, submeteu-se a diversos outros
cursos e, em 1974 antevendo a importancia futura do
computador, participou do Curso se Conceitos de Com-
putadores para Executivos, da IBM.

Ainda em Sao Paulo, na década de 40 foi assis-
tente do servico de eletrocardiografia do Hospital Sao
Paulo e da cadeira de Clinica Propedéutica Médica da
Escola Paulista de Medicina, servico do professor Jairo
Ramos, onde acumulou consideravel experiéncia na arte
de examinar. Conferencista de brilho invulgar, realizou
palestras em vérios estados da Federagao Brasileira.
Desenvolveu atividades na Pés-Graduagao da Faculda-
de de Medicina e foi consultor do ensino superior da
CAPES. Participou de vérias comissées de concursos em
diversos estados deste Pais. Publicou 27 trabalhos, teses
e livros: o (ltimo dos quais foi “O Papel de Cachoeira na
Guerra da Independéncia do Brasil”, pela grafica univer-
sitaria da UFBA, em 1979. Apresentou 48 comunica-
¢bes e temas livres em congressos nacionais e internaci-
onais. Desenvolveu sua atividade profissional como
médico auténomo especialista em Cardiologia. Sécio de
13 associagoes médicas inclusive algumas relacionadas
com Fisiologia e Educagao. Foi agraciado com nove
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prémios e medalhas das quais o maior destaque foi a
Comenda da Ordem do Rio Branco pelo presidente da
Republica. Na administragdo académica ocupou quase
todos os cargos, desde membro da Comissao de Estudo
da Reforma Universitaria da Bahia a coordenador do
Convénio Fundagao Rockfeller quando ocupava a fun-
30 de vice-reitor, no reitorado do professor Lafayette
Pondé e que resultou reflexos profundos na Pés-'
Graduagao Economia, Agronomia e Educagao. Foi
presidente da comissao do convénio com a Universida-
de de Comell. Chegou ao reitorado da Universid.ade
Federal da Bahia em 1975, quando entre oufras coisas
adquiriu o Campus Universidade de Ondina, fez urbani-

zagao, e constituiu a Praga de Esportes da UFBA. Na
época, o Conselho Universitario aprovou o se nome
para a Praga de Esportes referida. A faculdade de Medi-
cina reitera do magnifico reitor seus bons oficios no
sentido de que lhe seja prestada esta homenagem pés-
tuma, por tido que ele dedicou a Educagao. Diante do
exposto, reta louvar a figura publica do professor Au-
gusto Silveira Mascarenhas e agradecer pelo seu exem-
plo de profissional que tao bem cuidou dos seus doentes
quanto da educagdo médica e da causa universitéria da
Bahia.

QObrigado, doutor

Obrigado, reitor.
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HOMENAGEM POSTUMA DA ACADEMIA
BA;ANA DE EDUCACAO A0 EDUCADOR
- RAYMUNDO JOSE DA MATTA

Hildérico Pinheiro de Oliveira*

A JUSTA HOMENAGEM

insaciavel curiosidade humana estd sempre a

perquirir quanto a morte, mais, talvez que so-

bre a vida. Dividem-se os inquisidores, uns a
entendem como o fim absoluto e definitivo da existén-
cia, apds ela, “apenas, na lousa um nome, que o vian-
dante a perpassar consome” , como disse o poeta sim-
bolo da Bahia; para outros porém uma transigdo, como
esta na estrofe que o poeta portugués Joao de Deus fez
para a campa de Antero de Quental.

Aqui... jaz o pd; eu nao; eu sou quem fui,

raio animado de uma luz celeste

a qual a morte as almas restitui,

restituindo a terra o pé que a veste.

Admitida a segunda hipétese, Raymundo Matta, la
no “etéreo assento, onde a memdria desta vida se con-
sente” sentird, usufruirA o prazer de ver que os seus
amigos que ainda na terra estdo, lhe reverenciam pelas
suas qualidades pessoais, pela sua competéncia, por
suas agdes e principalmente pela sua atuagdo no campo
de educacdo, no mister, ndo apenas, de transmitir co-
nhecimentos, mas de ensinar a aprender, analisar pro-
blemas educacionais, de emitir e divulgar conceitos que
muito contribuiam para a melhoria de tao dificil e deli-
cado processo.

Se, porém, apés a morte sO resta o pd, homena-
gem ainda é nao apenas justificivel mas, necesséria,
para que a comunidade baiana, a sociedade em
Raymundo Matta viveu, conheca um pouco o impor-
tante homem que ele foi em vida, para que sua memo-
ria, pelas suas atividade, pelos seus pensamentos, pelos

* Professor emérito da Universidade Federal da
Bahia, Presidente do Comnselho Estadual de

Educacao

ideais que perseguiu, comece a ser reunida e conservada
para exemplo de geragdes vindouras. A tudo isto acres-
centa-se a circunstancia de que nés, todos os aqui pre-
sentes, estamos resgatando uma divida, fazendo-lhe
apés a sua morte a homenagem que ele mereceu em
vida e ndo a fizemos.

HOMENAGEM DE AMIZADE

Esta homenagem, justa, justissima como vimos, €
prestada pelos seus amigos aqui reunidos, a qual, cer-
tamente, se associardo aqueles ausentes, assim, dela
tomal:em conhecimento.

E portanto a mais valiosa e sincera das homena-
gens porque se origina da amizade.

Dos muitos e varios sentimentos humanos, dois,
entre os bons, salientam-se, o0 amor e a amizade que, as
vezes, até se confundem tal a semnelhanca. Para os que
pensam que foi perdido o rumo da exposigao, necessa-
rio dizer que se pretende mostrar a superioridade do
sentimento da amizade sobre o do amor, o que aumenta
assim o valor desta homenagem,

Primeiro que os amores sao varios, o dos amantes,
dos poetas e do romanos, o filial, o paterno, o matermo,
o a Deus, o de Deus, Voltaire ainda referiu-se de modo
saliente, a0 “Amor proprio”. Excetuado o de Deus, to-
dos sao direcionados a um ente, a umna pessoa, ou a um
grupo limitado, definido e reduzido de pessoas. O dos
amantes além de exclusivista e egoista é caracterizado
por um reciproco sentimento de posse, de dominio e
paradoxalmente de submissdo consentida. E o mais
fragil, e tanto assim que o Padre Vieira, apontou os
meios extingui-lo, como o tempo que o amortece, a
auséncia que o esfria, a ingratidao, posto que perdoada
as vezes, o desmotiva e a troca, por outro amor que o
apaga.
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A amizade porém é um sentimento que pode
abranger e abragar todos os seres humanos, fortalece-se
com o tempo, como o amor perdoa as ingratidées, nao
€ exclusivista e assim uma nova amizade ndo extingue
nem se contrapde as demais e persiste na auséncia,
hibernada ou alimentada pelas comunicacdes, o que
nao acontece com o amor dos amantes que definha e
morre sem o contato fisico, salvo nas platénicas histdri-
cas de entendimento dificil.

E esta amizade que foi sdlida e robusta a Raymun-
do Matta vivo, que agora na auséncia, pelo culto a sua
memoria, a comegar aqui, hoje, se solidificard, se ro-
bustecerd cada vez mais: o amor esfria com a auséncia,
a amizade na auséncia se renova pela lembranga.

Ainda que o padre Vieira, confunda ou queira pro-
positadamente confundir, amizade com amor, ao citar
um provérbio de Salomao, |4 estd escrito que etemos
s30 os amigos e nao o amor, como quer aquele prega-
dor.

E assim esta homenagem a Raymundo se nao a
maior por pompas é a mais forte, a mais sofrida, a mais
sincera, porque prestada pela amizade verdadeira.

UMA PEQUENA HISTORIA DE UMA
GRANDE AMIZADE

Passei a conhecer Raymundo Matta na segunda
metade da década de 50, para construir uma amizade
que durou cerca de 40 anos.

Conheci primeiro o Matta professor, depois, Su-
perintendente do Ensino Priméario e em seguida Secreta-
rio do Estado, no segundo governo de Juraci Magalhaes.
O trabalho e o interesse no campo da educagéo nos
uniu, principalmente na viabilizagdo do projeto para
construir o Centro Educacional Edgard Santos.

Raymundo Matta, na Secretaria da Educagao, e
Eu. primeiro como Diretor da Comissao Executiva da
Rede Escolar da Bahia - CEREB - decorrente de convé-
nio do Governo Estadual com o MEC, e depois quando
assumi a Coordenagao Nacional das Construgoes Esco-
lares do MEC, cada vez mais consoliddvamos nossa
amizade, cada vez mais conheci seu valor como profes-
sor. administrador, educador. Esta situagdo durou até
1963. A partir dai os anos passavam, mas continuamos
a percorrer um ao lado do outro, os caminhos da Edu-
cacao.
A partir de 1964 até 1967, no Centro Regional de
Pesquisas do IMEP, na Bahia, como Diretor tive, ao
lado, Matta organizando, editando e publicando o Bole-
tim do Centro; de 67 a 71 na entdao SEC dirigindo a
Divisao de Construgées Escolares o tive por companhei-
ro, pois ele era o Assessor do Secretério; de 1971 a
1987 participamos como membros efetivos do Conselho

Estadual de Educagao que ele presidiu por 04 anos. De
l& para ca nunca estivemos longe um do outro, pois ele
elaborava um levantamento dos cumiculos de todos os
Conselheiros de Educagao (desde 1842). S6 neste més
passado, Matta afastou-se de mim, e de todos, da forma
a mais dolorosa, porque definitiva.

O EDUCADOR

O educador Raymundo José da Matta foi essenci-
almente um professor de Psicologia Educacional; ensi-
nou no Colégio da Soledade. no Instituto Isaias Alves
onde ingressou por concurso. na Faculdade de Filosofia
onde foi também professor de Administragao Escolar e,
com grande destaque, de Educagado Comparada.

Nas suas atividades docentes foi quase que total-
mente dedicado ao ensino e ao estudo da Psicologia
Educacional. No periodo 1959-1963, quando ele foi,
primeiro, Superintendente do Ensino Primério e, em
seguida, secretario de Educacao deste Estado, preocu-
pado pela auséncia de agao govemamental no campo
do que se chama hoje Educacao Especial, criou quatro
grupos com funcao Supervisora e de Assisténcia Técnica
no campo dos deficientes da audigao e da fala, da visao,
de motricidade e deficientes mentais.

Analisando o assunto ele mostra que pela primeira
vez na Bahia, era reservado na Lei 1962 de 1963 um
capitulo para a “Educacdo de Excepcionais”. Infeliz-
mente, como foi registrado pelo Prof. Raymundo Matta,
os dispositivos legais nao foram postos em prética.

Num breve e bem elaborado estudo da evolugao
da Educagao Especial na Bahia, Raymundo Matta con-
cluiu que ela comegou a ser institucionalizado no Estado
a partir da Lei 2464 de 1967 ao criar as Divisdes Técni-
co-Pedagégicas a nivel do Ensino Primario e no Ensino
Médio, que tinham as atribui¢des de elaborar e coorde-
nar os programas de tal tipo de educagao.

A consolidagédo da Educacao Especial na Rede Es-
tadual déa-se, segundo ele, com a Lei 3095 de 1972.
quando Secretério de Educagao o prof. Rémulo Galvao,
na qual foi criada a Secdo de Educacao Especial. hoje
uma Geréncia.

Por dedicagao a Psicologia Educacional aquele
educador manteve no Diario de Noticias uma secao sob
o titulo Consultério Psico-Pedagégico, onde podera ser
notada aquela honestidade profissional que sempre o
caracterizou, nao emitindo parecer ou sugestao em ca-
sos que nao fossem devidamente definidos.

No mesmo jornal Raymundo Matta publica uma sé-
rie de artigos sobre a teoria do aprendizado que pelas
andlises feitas e os conceitos emitidos quanto a ensinar e
aprender, confirnam que de nada valem a excelente
arquitetura e o bom acabamento do prédio escolar, a
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adequagao do equipamento e dos instrumentos para
enriquecimento do ensino, etc., se falta ao professor a
capacidade de “entender o aluno” para tomé-lo recepti-
vo ao aprendizado. Na teoria da lideranca o lider con-
verte o liderado a idéia de colaborar para o projeto que
propde, acho que assim deve ser na Educacao conforme
aprendi com Raymundo Matta. Ele acha que o processo
de ensino deve desenvolver situagbes adequadas aos
interessados e a capacidade do aluno que assim se habi-
lita 20 aprendizado mais avancado.

Para isso porém é necessario tempo, e as nossas
escolas de 03 tumos diarios nao tém tempo para, como
€ conveniente, organizarem em cada classe os varios
grupos homogéneos, como aconselha Raymundo Matta,
visando a um ensino que resulte em aprendizado.

Raymundo Matta nas suas licoes ensina que nds, os
adultos, reagimos ao mundo que nos cerca nao em
fungao do que ele ¢, mas em decorréncia do modo por-
que o vemos, o conceituamos, que é a nossa realidade.
Também, para os alunos, para as criancas, a Escola, o
ensino, o aprendizado, é o que eles percebem, vém e
consideram realidade; e Raymundo Matta afirma que
fora desta realidade fica muito dificil para os alunos,
sobretudo criangas, o aprendizado. Diz ainda o Professor
Matta: “ao tentar ajustar as criancas, os adultos tendem
a considerar o seu mundo particular e ndo o mundo
particular da crianga”. Pelas leituras dos trabalhos de
Raymundo Matta, passa-se a dar uma nova e maior
dimensao a Psicologia Educacional no processo ensino-
aprendizagem.

Raymundo Matta porém nao praticou, analisou e
estudou em sua vida, apenas a Psicologia Educacional,
enveredou pela analise da importancia da estatistica na
Educagéo. De fato, a estatistica ¢ ainda o mais valioso
processo para diagnosticar os sistemas educacionais,
mesmo do ponto de vista da qualidade, se assim desejar
o autor dos projetos de levantamento estatisticos. Aquele
educador enfatizou a necessidade dos estudos estatisti-
cos por meio de servicos especializados devidamente
providos de recursos materiais, valores humanos, racio-
nalidade nas agées etc. Entende ainda que a estatistica
fomece nédo sé indicadores para planejamento, mas
também para prever a evolugdo dos varios elementos
que estao integrados no processo educativo e para o
aperfeicoamento da prépria acio pedagdgica.

Em 1958 Raymundo publicou artigo sobre testes, e
com lucidez mostra o valor do teste na avaliagdo do
conhecimento mas, também, faz severas criticas as im-
provisagbes e as simplificagoes dos testes que inclusive
prejudicaram a imagem de tao valioso instrumento, e
Matta conclui que para valorizar-se, o teste “deve ser
uma prova definida com tarefa definida a cumprir.”

Aos fins da década de 1960 os Orgaos responsaveis
pela, politica educacional em ambito nacional, o entao
MEC e o Conselho Federal de Educagao preocupavam-
se com as fortes pressoes sobre o Ensino Superior publi-
Co e gratuito, pelo enorme crescimento da demanda de
vagas nesse nivel de ensino. Por ser muito sintomatica,
pode-se dizer que a acao amortecedora do governo foi a
Lei 5692/71, tornando o ensino pés-secundario, a época
chamado curso colegial, obrigatoriamente profissionali-
zante, esperando, assim, os orgaos federais, desviarem
para o que passou a se chamar, na Lei Ensino de 2°
grau parte da demanda ao Ensino do 3° grau. e. até.
reduzir as crises criadas pelos nao classificados nos con-
cursos vestibulares.

Em trabalho que escreveu em 1975, Raymundo
Matta faz uma andlise sobre a criagao dos cursos de
tecndlogos, decorrente do plano setorial de educacao
1972/1974. Ele achava valida a experiéncia de acres-
centar a nivel pés-médio uma rede de formagao de pro-
fissionais que julgava mais realista como “adequagéo do
ensino superior ao préprio desenvolvimento industrial e
tecnolégico...”, do que a profissionalizacao obrigatério
no 2° grau.

Como professor que também foi, de Educagao
Comparada aquele educador oferece, no pequeno estu-
do, exemplos de centro de formacéo de tecnélogos na
Franca, na Inglaterra, nos Estados Unidos, Japao, Russia
e [talia.

Consubstanciando sua opiniao, aquele educador
chegar, entre outras conclusées, a de que “no esforgo de
superacao do dilema entre a ingénua pretensao da Uni-
versidade para todos, que levaria a massificagdo contra-
ditéria, e a Universidade como etapa final do conheci-
mento... Nao faltaram educadores que se preocuparam
com a solugao intermediaria”. .. Aquela dos cursos de
tecndlogos.

Os estudos e os conceitos de Raymundo Matta no
campo do “aprendizado”, traduzo com a idéia de que o
objetivo da escola nao ¢ ensinar, ensinar é o meio. pois
dos ensinamentos daquele educador concluo que o
objetivo da escola ¢ fazer o aluno aprender.

Ja foram feitas, antes, referéncias a necessidade de
adogao de principios de lideranga no processo ensino-
aprendizagem. Navarro de Brito afimava que O proces-
so educativo € coercitivo, autoritario. Como conciliar
duas idéias que aparentemente se contradizem?, s6
aparentemente, pois o lider conduz o liderado (leader
significa condutor) & consecucio do seu projeto pela
catequese (os carisméticos religiosos), pela empolgacéao
com sentimentos civicos, de revanche, de desforra (os
guerreiros); o professor conquista o aluno e este con-
sente em submeter-se (submissdo consentida como foi
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dito no caso de amor, a aderir ao processo de aprendi-
zagem.)

Este processo foi ensinado aos docentes pelo edu-
cador Raymundo Matta, ha cerca de 40 anos. Com base
nas idéias do autor americano Max Wingo, em seis prin-
cipios sugeridos: 1°) aprender o nome dos alunos; 2°)
interessar-se pelos interesses dos seus alunos dentro e
fora da escola; 3°) esquecer-se de si mesmo no interesse
dos alunos, ajudando-os naquilo que eles queiram ou
necessitem; 4°) ser com eles simpdtico e compreensivo,
porém firme no trato; 5°) manter sua posigao de adulto
e professor de modo amistoso; 6°) identificar-se com a
escola. Este é o roteiro que Matta chamou de sucinto
pois, de certo, muitos outros principios podem ser acres-
centados diante das mudancas verificadas a partir da-
quele artigo.

Este senhor, o Educador Raymundo José da Matta,
preocupado com varios aspectos do processo educativo,
colocando sempre no primeiro plano o estudo, a analise
e a procura de solugdes para que o aluno aprenda. Se
ele houvesse reunido suas idéias num livro este certa-
mente teria por titulo “A Aprendizagem” no que, para
ele, se resumia a educagéo.

Para concluir

Raymundo Matta, homem de grande modéstia
quase timido, era, porém, um vigoroso defensor dos
principios educacionais que julgasse salutares.

Fomos a cidade de Natal ele, eu e o Prof. Otavio
Mansur, representando a Secretaria de Educagao num
Seminario cujos objetivos, s6 ao chegar as vésperas do
evento, tomamos conhecimento: conseguir apoio para
uma, mais uma, medida de centralizada financeira a ser
procedida pelo entao MEC. Na mesma noite da chegada
avangamos todos os éégulos do projeto e suas implica-
coes e estabelecemos uma estratégia para impedir o
sucesso do MEC. Na mais importante proposta que
fizemos, que liquidaria o assunto, usamos da palavra
para encaminhar a votagao, pela ordem, eu, Otévio
Mansur e Raymundo Matta. Este na dltima fila do audi-
torio e & direita, levantou-se e muitas vezes parando
encostado a parede, veio caminhando em direcio &
mesa que dirigia os trabalhos; falando ininterruptamen-
te. Ao atingir primeira fila de cadeiras o nosso homena-
geado ao encerrar sua intervengao foi aplaudido com
demoradas e vigorosas palmas, caso Gnico em todo
seminario e mais, foi aplaudido de pé; ganhamos a vo-
tacao, invibializamos, Matta inviabilizou, o Projeto do
MEC.

Em outra oportunidade tive Raymundo Matta e o
Prof. Joaquim Coutinho por companheiros na comissao
que elaborou as diretrizes para o Plano Estadual de

Educagao do Governo Luiz Viana Filho, sendo Secreta-
rio de Educagao Luiz Navarro de Brito. Reli nesses lti-
mos dias o relatério, e salvo algumas poucas adequa-
¢oes as mudangas verificadas nestes tltimos 29 anos, o
plano pela sua concepgao e metodologia ainda é vélido,
atual. Naquele trabalho Raymundo Matta teve pondera-
vel atuaggo.

O Prof. Edivaldo Boaventura, voltara da Franca e
como Conselheiro de Educagdo fez uma exposicao a
respeito do curso que 14 fizera, ao longo da qual falando
sobre fato recente, teve um desses lapsos de memdria e
na sua hesitacdo, Raymundo Matta que aqui ficara lem-
brou-lhe 0 nome da personagem que ele queria citar,
demonstrando assim constante atualizacao.

Eis o que era, o que foi Raymundo José da Matta a
guem como disse de inicio prestamos aqui uma justa e
necessaria homenagem. Sobre ele muitos fatos e agdes
poderiam ser aqui relatados. O tempo nao permite hoje
e nao pemitiu ainda um completo levantamento e or-
denacéo das suas produgoes.

Das hipdteses inicialmente formuladas sobre a
morte espero que de fato os homens sejam “Raios ani-
mados de luz celeste, & qual a morte as almas restitui”,
como quer o citado poeta.

Em sendo assim chegarao a Raymundo Matta 1a
onde estd, ndo apenas as palavras aqui proferidas, mas
também os pensamentos de quantos aqui se redinem
nesta homenagem e de grande valor porque como foi
visto alicerca-se na amizade.

Nao pude depositar-lhe no campo umas flores,
porque ausente de Salvador, 14 no Recife. Gostaria po-
rém, se capacidade tivesse de oferecer a Raymundo
Matta, hoje sob a forma de palavras, flores as mais colo-
ridas, e brilhantes. Coloridas como simbolo do amor que
ele teve a educagdo, ao ensino, ao aprendizado; bri-
lhantes sintetizando a sua atuacao no estudo, na analise
e na divulgagao de fatos que integram o processo edu-
cacional, bem como na administragao da educagao.

Meu jardim porém é pobre, mais que pobre, um
quintal onde apenas vicejam hervas nisticas, onde nao
medram flores nem mesmo desbotadas, quanto mais
coloridas e brilhantes.

Como os poetas sao os mais sensiveis seres huma-
nos, e inigualadveis em transformarem sentimentos em
palavras, que possuem colorido e brilho como as flores,
vou ao jardim do amazonense Thiago de Melo tomar
por empréstimo esses versos que digo a Matta:

Na verdade nem o mundo
mudou, nem mudados nés,
continuamos 0s mesmaos
no mesmo jeito de ser
edeviver ..........ccccunee.
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€ que andam mais longos
Nao quero dizer mais tristes
nao devo dizer mais tristes
talvez cinzentos demais.

Certas areas ha, no entanto,
de nosso ser desolado

que, sinceras, se recusam

a dar morada a certeza

tao dura da tua morte

Estes senhores as palavras com as quais encerro em
nome da Academia Baiana de Educacao e da Fun-
dacao Anisio Teixeira, que, com reveréncia, home-
nageiam ao ilustre professor Raymundo José da
Matta.
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HOMENAGEM AO PROFESSOR FRANCISCO PINHEIRO LIMA
JUNIOR NA OUTORGA DO TiTULO DE PROFESSOR EMERITO
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

Alvaro Dutra*

RANCISCO Pinheiro Lima Junior, filho do casal

Francisco Pinheiro Lima e Francisca dos Santos

Lima. nasceu em Pojuca, Estado da Bahia, em
13 de novembro de 1918. Fez, seu curso priméario entre
as cidades de Salvador e Feira de Santana. Aos 11 dias
do més de fevereiro de 1931, contando com apenas 11
anos de idade. ingressou no Semindrio Menor, para
seguir carreira religiosa. Apds cursos de Filosofia e Teo-
logia. se ordenou Padre no dia 29 de novembro de
1942,

Foi Professor de Latim e Grego no Seminario Me-
nor. na llha de Itaparica, nos anos de 1943/44. Manda-
do para Roma. a fim de estudar na Universidade Grego-
riana. onde se graduou em bacharel e licenciado em
Filosofia (Magna cum laude).

Concluidos os estudos e de regresso a Salvador, foi
o Padre Pinheiro. como era chamado. professor de vari-
os Colégios nesta cidade. entre outros, Sacramentinas,
N. S. das Mercés e D. Anténio Macedo Costa. Ensinou
em varias escolas de nivel superior, como a Visconde de
Caini (Bamis). Escola de Sociologia (Ives de Oliveira),
Faculdade de Educacao da Bahia (Nazaré), Escola de
Nutricdo (UFB? ) e até a Escola Baiana de Medicina e
Satide Publica. de que foi fundados. Contudo sua maior
atuagao neste periodo foi a fundagao, instalagao e dedi-
cagao quase exclusiva a Faculdade Catélica de Filosofia
da Bahia de quem foi Diretor, Chefe de Departamento,
Professor por longo tempo e continua colaboragao. Foi,
também membro fundados da Associagao Baiana para
o Desenvolvimento da Ciéncia e do IBPOC.

E Professor Pinheiro Bacharel e Licenciado e Mes-
tre pela P. U. G. Roma e Livro Docente, Doutor em
Filosofia pela UFBA. Pertence as Academias de Letras e
Artes “Mater Salvatoris” e de Educacao da Bahia. Mem-

* Diretor e Professor da Faculdade de Filosofia
da Universidade Federal da Bahia

bro fundados do Centro de Documentacao do Pensa-
mento Brasileiro de que é colaborador incansavel. Ser-
viu na Secretaria de Educagao da Bahia como Superin-
tendente do Ensino Médio e Técnico de Educacao.

E na UFB? qual a atuagdo do Professor Pinheiro?
De que modo ocorreu seu ingresso?

No dia 13 de setembro de 1957 foi chamado pelo
Magnifico Reitor Prof. Dr. Edgard Santos, a esta Reitoria
para receber o “pedido-ordem” de iniciar, imediata-
mente, aulas do curso filoséfico da Faculdade de Filoso-
fia, entdo & Av. Joana Angélica, em substituicao a Mes-
tre que se aposentara. Exerceu ininterruptamente seus
anos de docéncia de Filosofia, em Nazaré, ao Terreiro
de Jesus, na Estrada Velha de Sao Lazaro, sem licenga
prémio nessa longa vida de Professor.

Fez dois concursos na Faculdade de Filosofia e Ci-
éncias Humanas para o Departamento de Filosofia. o
primeiro para Prof. Docente Livre em 1963, com a tese
“Caca a Defini¢do”, e, o segundo para Prof. Titular com
a tese “Idéias Filoséficas nas Teses de Concurso da Fa-

culdade de Medicina da Bahia™.
Ocupou a Chefia do Departamento de Filosofia por

trés vezes e Coordenador do Colegiado por igual perio-
do.

E conhecido o nosso homenageado pelos seus es-
critos na area da filosofia com especial vocacao ao pen-
samento brasileiro, em anais de Congressos, Revistas
Filosoficas, Livros cujos titulos, entre outros, Pe. Mestre
Cénego, Dr. Antonio Joaquim das Mercés, As 24 Teses
Tomistas, Idéias Filoséficas na Faculdade de Direito da
Bahia (1996) em co-autoria, Idéias Filoséficas na Bahia
(Prelo).

Fez parte de bancas examinadoras para doutora-
mento no Rio de Janeiro e orientou teses de doutorado
e mestrado.

Pertenceu ao Conselho editorial da Revista do
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras, em
1993-95.
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O PENSADOR

Como resumir o ideério do Mestre?

Quantos freqlientamos suas aulas vimo-la falar de
uma programada obra “"Banquete dos Filésofos”. Pla-
nejava-se mostrar como os grandes fildsofos mais se
entendem do que nds o entendemos. Chegamos a vé-lo
expor como nem Platdo é tao anti-aristotélico, nem
Aristdteles tho antiplatonico.

Demonstra tal desejo uma mentalidade mais ecléti-
ca do que ligada a rigidos esquemas sistematicos. Nao
se trata. na interpretacao das idéias filosdficas do Prof.
Pinheiro. de se encontrar um ecletismo a modo de mera
tendéncia sincrética. Nao se trata, também, de puro
integracionismo, gque simplesmente nega as oposigdes.

Entendemos o espirite do filosofar do Mestre como
moderado e constante esforgo. E uma selecao de pegas
que se acompanham. pela profundidade e entrosamen-
to. em algo basico e fundamental. Tudo isso dentro de
uma linha em gue se divisam as cordilheiras de um mas-
sico altiplano.

Quem ja nao o viu, em sala de aula, referir-se ao
“velho. mas nao envelhecido Aristdteles”, e criticar os
que nao aceitam teses tomistas, mesmo que nunca ha-
jam lido, superficialmente embora, algum texto de Santo
Tomas?

Interpretamo-lo como defensor do sistema aristoté-
lico-tomista. mas corrigido nos pontos que a ciéncia
impds, e enriquecido com as incursdes da onto-
gnoseologia modermna. E pois um adepto de moderados
sistemas. nunca porém um sistematico. Este seu pensa-
mento transparece ja na introdugao que faz nas 24 teses
tomistas, dentro do espirito de Leao XlII, na Enciclica
Aeterna Patris (4 de agosto 1879), A grande regra é
complementar essas doutrinas antigas com novas des-
cobertas “vétera novis augére et perficere”.

A Filosofia que professa nao é nem o bom senso
Puramente disciplinado. nem aquela forma defendida
pelas biognosiologias modernas, pelas chamadas escola

vitalista ou Filosofia da praxis. De igual modo nao
aceita a absorcao do filosofar no mero processo das
ciéncias. Os trés graus de abstragdo demarcam os cam-
pos das ciéncias fisicas, mateméticas e metafisicas.

Na Historia da Filosofia, conforme se disse, procu-
rou sempre mostrar a necessidade de concatenar o pen-
samento dos autores, malgrado a distancia cronolégica,
a fim de que se percebesse um constante repensar filo-
soéfico, para detectar, enquanto possivel, a eterna e uni-
versal base - o questionamento da prépria filosofia.
Sempre alertou para o perigo de se chamar de velharias
ultrapassadas as idéias da antiglidade, como também

para assinalar-se como verdade o gue no mais modermno
livro se leu...

Na Idgica, em que formou seu espirito licido e
metédico, seguiu as regras da légica tradicional, mas
Nao nos esquegamos que foi exatamente Prof. Pinheiro
quem originalmente ministrou e criou na Bahia o curso
de légica moderna ou a assim chamada logistica.

Reputa a Onfologia a parte principal e fundamental
do saber filoséfico, porquanto af se estuda o ser em toda
a sua problemaética, ao nivel de um conhecimento me-
tempirico. Ao tratar do problema das causas, se esforca
em mostrar que o chamado principio de indeterminis-
mo, porquanto nao é que nao existam causas, mas é
que nao podemos exatissimamente conhecer o nexo
causal.

Nao ensinou Cosmologia. Achava que ninguém
deve fazé-lo sem grandes conhecimentos da Fisica e da
Matemitica. De quando em quando, porém, se referia
ao conceito de tempo e espaco em Aristételes, em am-
bos, se trata de um ser de razao, com fundamento na
realidade. Claro que nessas oportunidades chamava a
atengao para a parecenga de tais teses com as do aprio-
rismo kantista.

Na Antropologia Filoséfica, defendeu, como era de
esperado, a essa espiritualidade e a imortalidade da
alma. Foi, justamente, o ponto da prova escrita no con-
curso para Livre Docéncia, a questio da liberdade Hu-
mana. Entdo a defendeu, “A liberdade humana nao se
mede por pesos de balanca de armazém em grosso. mas
por balanca de precisio”. Se nao somos livres para a
felicidade, como tal, conseguimos optar livremente para
as coisas particulares. Nessa mesma Antropologia, por
ele chamada Psicologia Metafisica, abordou o problema
da origem das idéias, indo contra o intismo e a existén-
cia apenas de imagens.

Na Teodicéia, timbrou em separar os campos da Fé
e da Razao, opondo-se a chamada Teologia negativa.
bem como a louca pretensao de quantos se dizem co-
nhecedores dos arcanjos divinos... Sempre repetiu a
frase de Santos Tomas: “de Deus mais sabemos o que
nao, do que o que ¢”. Servia-se continuamente, da bela
comparacao feita por seu Prof., na Pontificia Unijversi-
dade Gregoriana - Roma - O Padre Amou: “O panteis-
mo e transcendentalismo divino sdo doutrinas que se
assemelham a duas montanhas, separadas por inescala-
vel fosso, mas cujos vértices sao tao proximos que se
podem ilogicamente transpor.

Apenas esporadicamente ensinou Estética. Ai, par-
tindo sempre de uma impossibilidade da total expressao
do belo, pelo artista criador, enfatiza o Einfuhlung (sentir
penetrando) para a vivéncia do expectador. Vimo-lo.
muitas vezes, a chamar atencdo para a beleza natural
das coisas.
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Na Etica, além das classicas teses sobre a universa-
lidade dos principios morais. procurou sempre manter o
equilibrado principio de Santo Tomés: “O Homem nao
€ somente parte de um todo, sociedade, mas € até maior
do que esta, enquanto pessoa, j& que o bem comum
nao é em fungdo da sociedade. mas do homem que a
integra: nem o totalitarismo, nem o anarquismo”. Ao
falar sobre as classes. sempre disse: o mal nao estd em
haver “ricos" ou “pobres” mas em existirem
“opulentos” e “miseraveis”.

Ja estamos naquele tratado onde ele se especiali-
Z0u a Gnoseologia. Impossivel até esquematizar todo
um estudo a que toda vida se dedicou.

Interessante observar. como sintomatico pendor
pela teoria do conhecimento. escolheu para defesa de
tese. em primeiro concurso. a Caga & Definigdo. Eis
textos de conclusoes finais:

“Enganar-se-ia quem, na visao conceitual,
definicées julgasse encontrar o maximo da fungao cog-
noscitiva, do homem a meta a colimar-se, ndo s6 em
razao do inefavel. que na intuicao se colhe, mas em
razdo da prépria estrutura da definigao, que € limite.

Como todo instrumento, o método definitério su-
Pe o talento e a arguicia.

Nao pode o homem conhecer tudo de nada, mas
nao lhe foge, outrossim. o nada de tudo, impossiveis
que lhe sao o relativismo absoluto do conhecer e um
conhecimento absoluto sem relagoes.”

Caga & Definicdo expressa bem o dificil, diutumo e
aleatério processo de prescrutar a natureza das coisas
que sempre empreendeu o Prof. Francisco Pinheiro.

Seu programa de ensino visava estudar os Varios
sistemas gnoseolégicos (sempre vistos de modo primeiro
expositério, depois critico). Antes porém toda uma fe-
nomenologia do conhecer era apresentada, nao sem ©
embasamento de nogdes psicoldgicas experimentais.
Kant especialmente sempre foi mais que extensa e pro-
fundamente estudado. Em o analisando, ao tempo em
que apresenta toda a estrutura e alcance da Critica da
Razao Pura, com suas definitivas influéncias sobre o
filosofar contemporaneo. Argutamente mostra o sentido
da palavra grega “noumenon” , escolhida para denotar

e nas

a coisa em si. “Noumenon” participio de “noein”
(conhecer, saber) expressar aquilo que deve ser pensado
de uma coisa para que esta seja de fato conhecida.

O que sempre admiramos em suas aulas foi a cita-
cao e exposicao dos grandes filésofos da Grécia (desde
os sabios gregos até os neoplotinocos), os luminares da
|dade Média (maxima a St? Agostinho e St2 Tomas), a
Filosofia Moderna, com Bacon, Descartes e os imediatos
seguidores desses, nas linhas sensista e racionalista.

De modo expositério-critico o Prof. Pinheiro se es-
forgou em transmitir para os alunos os principais siste-
mas: Idealismo, fenomenologia de Hussel. a intuicdo
bergsoniana, O neo-positivismo e principais represen-
tantes.

Falar do Prof. Francisco Pinheiro, nao é apenas
falar do Prof. de Filosofia e do eminente colega. que
notavel influéncia exerce na vida cultural de nossa Co-
munidade.

Para ndés que fomos seus colegas, alunos e amigos.
compartilhar de sua companhia significa lidar com um
espirito altamente ético, marcado pelo sentido mais
nobre de companheirismo.

Sempre solicito, cooperador, compartilhando co-
nosco o dia-a-dia de vida universitéria, nao lhe faltando
jamais palavras de estimulo e de apoio para todos
aqueles que privassem de seu irrepreensivel magistério e
de sua franca amizade.

Ainda que _eus colegas; continuamos sempre a ser
seus discipulos. Acompanhou-nos no prosseguimento de
nossas carreiras, sem jamais perder de vista esta filiacao
espiritual que se estabelecia ja nos primeiros contactos
em sala de aula com seus alunos e nitidamente se forta-
lecia com o passar dos anos.

De repente surpreendendo-nos as artimanhas do
tempo, eis que o Prof. Pinheiro se aposenta, a compul-
séria obriga-lhe a tanto. Ficamos, assim, sem sua pre-
senga cotidiana, mas a atitude de seu espirito magnani-
me continuou presente na memoéria de todos aqueles
que tiveram a honra de ouvi-lo nas salas de aula; ou de
té-lo na condi¢ao de colega, na vida diaria da Faculda-
de, que ele tao bem marcou e enriqueceu.

Salvador, 19/12/1996
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AGRADECIMENTO DO PROFESSOR EMERITO FRANCISCO
PINHEIRO LIMA JUNIOR NA OUTORGA DO TiTULO DE
PROFESSOR EMERITO DA UFBA

Francisco Pinheiro Lima JGnior*

ma prece e um gesto.
l ' Tudo que sou devo a Igreja e & minha Familia.
A primeira, agradecido, mas incapaz de inui-
meras formas em situagdo oposta ao grande Artur de
Sales: “Eu fui acs pés da Potestade Suma / Para muita
coisa Lhe implorar. / Mas sai sem pedir coisa nenhuma, /
Por ndo saber por onde comegas’ | Do Seminario em
Salvador da Bahia, na Universidade Gregoriana, de
Roma, toda uma instrugéo e formagao!

A segunda, desejo prestar especial homenagem, a
guisa, outrossim, de gratidao. Para tanto, convido meus
queridos filhos, o doutorando em genética, Francisco
Pinheiro Lima Neto, e, a universitaria Francesca Pinhei-
ro Borba, a fim de que recebam este honroso diploma
que a UFBA me outorga. E a riqueza tnica a legar-lhes -
© mérito dessa honra!

Magnificos Reitores da Universidade Federal da
Bahia e da Universidade Catdlica do Salvador, Profs.
Drs. Felipe Perret Serpa e José Carlos Almeida da Silva.

Exm? Prof®t Maria Gleides Barreto, Vice-Reitora da
UFBA.

Exm® e Revdm? Sr. D. Jackson Berengues Prado,
Bispo Resignatario.

Queridos Amigos. Assim vou a todos fratar, pois,
como fais, aqui e agora comparecem. Rogo, porém, a
cada um gradue os vérios graus do étimo, conforme os
valores sociais: Vossa Mercé, Vosmecé, Vocé...

Eméritus - jubilado, perito em arte ou ciéncia, in-
signe.

Aposentado ja fui, em 1988, com festa e neste
mesmo saldo, em que contemplo retratos dos que foram
meus Magnificos Reitores da UFBA, desde Edgard San-

¢ Professor Emérito da Universidade Federal da
Bahia

tos até Rogério Vargens. No tempo em que velhos mes-
tres eram langados como sucatas ao bricabraque... Hoje,
talvez, em perspicaz visao da Reitoria e de jovens, que
nao tentam magistérios, se reconvocam aposentados...
Outrora, nado permitiam espontinea autocritica pelo
discortinio da Reitoria a mestres que diriam, como Be-
ethoven: “J& ndo posso compor sonatas’, como Liszt:
“Adeus, meu piano querido”, ou que veriam, tristes, 0
dever da conformidade, imitando ao Duque de Caxias.
Conta-se que esse, habituado, diariamente, ja aposenta-
do, a cavalgar, na fazenda, ginete, que tantas glérias
testemunhou em campos de batalha, para sempre e
amargurado, deixou de fazé-lo, ao sentir, um dia, que
nao mais conseguia aprumar-se, montando, no estribo...
Muitos tivemos verdadeiras - como dizem - respulsérias!
E as conseqiiéncias para os menos afortunados é que,
nao existindo associagbes que lhes déem vez para inter-
cambios, alguns optam pelo Colén, onde se fazem ami-
gos, mas outros procuram, a tarde, merencérios encon-
tros nos bancos das pragas... Parece, cada um se lamu-
ria, a modo de Silvio Caldas e R. Leite. “FEstes meus
cabelos brancos / Que hoje sdo da cor dos bancas /
Solitérios de um jardim...”

Professor Emérito - Confesso, e nao por falsa mo-
déstia, relutei em aceitar tao honrosa insignia, proposta
pelo querido e ilustre ex-aluno, Prof. Ubirajara Rebougas
do Departamento de Filosofia e unanimemente ai acei-
ta, antes que seguisse, para aprovacao, os tramites do
Colegiado, Congregacao e Conselho Universitirio da
UFBA. Redargiiido por ex-aluna, resolvi aceitar o titulo.
Fago-o, porém, com a mesma intengdo com que fui
empossado nas Academia de Educagdo da Bahia, e
Letras e Artes Mater Salvatoris: sou aqui representante
do professor anénimo, que nao recebeu nem receberd
essa honraria, malgrado concurso e aulas e trabalhos,
em tantos e tantos anos! Grato!
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Trés aspectos julgo inseparaveis em minha pessoa:
0 Homem, o Padre e o Professor. Nessas modalidades,
tao entrosadas em mim, procurei sempre ser auféntico
contra tudo e contra todos. Ou melhor, procurando o
julgado bem de tudo e de todos.

Como Homem, nao guardo 6dio de ninguém.
Certas pessoas, de quem nao gosto, simplesmente nao
existem para mim; desejo-lhes, contudo, bom sucesso
na vida, mas que uma vez no céu estejam em outros
departamentos. Como véem, fico satisfeito em saber que
partiram eméritos em virtudes, alguns para o céu!...

As pessoas que estimo procuro dar mais do que re-
cebo. Impaossivel, contudo, competir em tamanhos dons.
Aprendi como Cura d'Ars “como € bom ser bom”! Sou
um homem pacifico: herdei o nome Francisco e nasci
quando em minha terra espocavam fogos e se fazia
comemoragao (dois dias depois) pelo término da primei-
ra grande guerra (13.11.1918). Sou Pinheiro - adoro
meu sobrenome: lembra-me a natureza e o perene ver-
de. Guardo um grande remorso: matei um bem-te-vi,
em exercicio de tiro; procuro compensar tal crime pelo
carinho que tenho para com todos os animais, com
excegao dos ratos...

Comprei para minha mée um canoro Sabia: soltei
no instante em que minha velha faleceu!

Fui criado em contato com a natureza e; ainda hoje
gosto da mae-terra e louvo a Deus com o canto das
criaturas.. Nunca me esqueci do rouxinol, que na Italia
ouvi, e odeio os monstros de cimento armado. Os cre-
Pusculos, as auroras, as matas, o mar, o firnamento.
“Ora, direis, ouvir estrelas! Certo perdeste o senso”...
Que coisa mais grécil do que uma crianga, que coisa
mais linda do que as cores e os sons da vida!

Para ser Padre, estudei, adolescente, no Seminario.
Era, no meu tempo, lugar de virtudes e estudos. La me
formei no saber profano e eclesiéstico. Aprendi tudo que
me ensinaram e, como os colegas de meu tempo, saf
com razoavel cultura. Tenho nos livros um apaixonado
convite para a reflexao e aprendizagem. Conhego mais
os classicos do que os grandes literatos: qualidade vale
mais do que quantidade, em tudo!

Naturalmente, a Teologia e, principalmente a Filo-
sofia, estudei com afinco. A segunda, foi minha opg¢ao
universitaria. Durante trés anos e meio, em Roma, fui
assiduo freqiientador de famosas bibliotecas. Estudei,
estudei, estudei. Afinal alguma coisa aprendi sem colar
na Universidade, “Solus, fotus ef unus”. Nunca precisei
de patrono em Roma e nos concursos. S6 uma coisa me
perturbava: a saudade dos meus. Por isso, meu relégio
sempre guardou o hordrio do Brasil. Fui, sou e serei
sacerdote: Pe. Pinheiro. Principalmente, mais do que

Sacerdote, fui pregador, menos beletrista do que dou-

trinador. Quando penetro nos templos baianos. olho
seus pulpitos, de estilo rococé e com cardtidas, e la-
mento as pregagoes hoje em microfones, quando, por
vezes, se nao prega tanto o Evangelho, mas se ouvem
ligbes de sociologia e quejandos... As Ave-Marias canta-
das e orquestradas, os sermodes. Meu Deus, quantas
recordagbes das festas da Capital e do Interior. Passou
tudo, mas em mim nada passou.

Feliz de quem se dedica, totalmente a Deus: ne-
nhuma criatura o substituird jamais.

Professor, contudo, foi o que mais fui.

Ao chegar de Roma, a pedido de Pe. Torrend, sa-
bio jesuita, iniciei, todas as quartas-feiras, a noite. con-
versas sobre Filosofia. Germano Machado |4 estava com
promissores e cultos jovens. E a moga, a universitaria
bonita, de quem me tomei admirador, também quanto a
inteligéncia.

Pouco tenho escrito. A examinador paulista que,
no primeiro concurso que fiz - e como eram verdadeiros
espetaculos as defesas de tese! - me censurou de poucos
livros, respondi - isso valia, a0 menos no tempo. Na
Bahia, ou se ensina e nao se publica, ou se publica e
nao se ensina!

Mas, vamos por parte.

Sou de Pojuca - BA, do recéncavo, de rio a esprai-
rar-se em enchentes, quando me deliciava com improvi-
sadas jangadas, rio em que, pelas manhas, tomavamos
banhos, papai, meu tio e eu nus. La vivi, coincidente-
mente, até meus oito anos, “concorrendo pelas campi-
nas, pés descalcos e bragos nus, atrés das asas ligeiras
das borboletas azuis”... Por isso adoro a natureza e as
obras de arte, em que percebo um poder delegado do
Criador dos seres. Detesto o que é artificial, quando
posso ter o nativo. Se coleciono corujas em artefatos €
porque nao as consigo ter livres e vivas comigo, pou-
sando em minha casa, pois entao lhes perguntaria sobre
sua constante tristeza, e pediria, com seus grandes olhos.
me ensinassem a ver na escuriddo, que pouco a pouco
aos velhos chega...

Rasgava todas as cartas de ABC, que me trazia mi-
nha mae. Educada por Irmas de Caridade francesas, e
que me ensinou a “deletrar” essa lingua, ela, um dia,
colou em papeldao o bé-a-ba... Fazia bailes pastoris,
festas e teatros em beneficio da Matriz, de que era viga-
rio o Pe. Montez, de Portugal. Pojuca tem como orago o
Bom Jesus da Passagem; quiga, no futuro, algum poju-
cano lhe serd padroeiro...

Tinha mamae nicho de varias imagens. Meu pai,
sertanejo da velha cepa, possuia uma espada - tinha
orgulho de ser Capitao da Guarda Nacional. Deve ter
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sido ele quem me vestiu de escoteiro para as festas civi-
cas... Nao me recordo de ter sido coroinha. Lembro-me,
sim, das noites, em que saia, com turmas a decifrarem
charadas: “Branca mulher, que no mar é peixe - 2 ¢ 2...
- Alvacora”.

Tive uma professora primaria linda - Marieta. Fe-
lizmente ndc me coube aquela de cocé e pisadas a cas-
tigarem o chao... Na areia me divertia ou brigava. Jo-
guei pido, empinava arraia, tocava fogos, fazia fogueira
e soltava balédo. Nao gostava, contudo, meu velho, nas
noites de Sao Joao. trazia amigos a tocarem, dentro da
casa. bombas e. boémios de sadios gozos, a beberem
licor... Gostava de o Pojuca jogar futebol, de camisa
verde e branca. Tive impaludismo e conheci a velha
terapia das sanguessugas, postas pelo Dr. Manuel, bem
como o periédico dleo de ricino com calomelano. Tomei
algumas palmadas nas partes disciplinares, que nenhum
mal causaram, pois “pé de galinha nao mata pinto”...

Meus irméos: Moacyr, o mais inteligente, Dete, anjo
que logo voou, Aidil, dedicada e ordeira, Lourdes, a
santa, a santa, a santa. Nao fossem amatissimos sobri-
nhos e préximos parentes, seria eu, hoje, o represen-
tante unico da familia de sangue indigena e batavo. Mas
por que falar da infancia? Para que me entendam a
velhice!

Vim para Salvador, fui depois para Feira de Santa-
na. donde entrei para o Seminario (11.11.1931), ao
ouvir colega dizer que ia ser padre...

Em prédio anexo, hoje demolido, junto do Santa
Tereza, tomava, sem mais, castigos, durante os recreios.
escorando coluna e escrevendo. n-vezes: ndo devo, ndo
devo, ndo devo. Fui bom aluno, fiz s6 duas recupera-
¢Oes, em matematica.

Aprendi Latim com o Prof. “Joseph Franciscus Cor-
reia, socerdos”, como assinava, entdo o melhor latinista
do Brasil.

Morro frustrado em nao ser poliglota. Por exemplo,
O aramaico nao sei, e nao sou capaz de perceber a so-
noridade das palavras de Cristo! Consigo errar em vérias
linguas...

Procurei dar a Deus o melhor tempo de minha
vida, e disso nao me arrependo. Confesso, porém, que
no amplo dormitério do antigo Semindrio de Sao José,
vezes acordava com perfumada onda do carmnavalesco
lanca-perfume, vinda da vizinha Praga Castro Alves, e
de onde, a desoras, me chegavam notas esmaecidas de
trompetes do Tabaris, que rasgavam as noites da boe-
mia. De tudo isso, um nao-se-qué me perturbava, ao
tempo em que olhava a fileira de camas de companhei-
ros, em sono, na idade de que nao se recordam so-
nhos... Ao ver jovens de minha idade, em gorjeios de
chamada, em ensaios de amor, aprendi, com certos
passaros, a cantar em voluntéaria gaiola...

Uma paix&o, contudo, deste 1931, me tomou o
peitq, e, até hoje, explode em grito!... Seu nome?
BAEIA!!

Cursei Filosofia (03 anos) e Teologia (04 arios), de
1936 a 1942, no Santa Tereza. Ordenei-me, livremente,
sacerdote (29 de novembro de 1942). Durante as ceri-
monias litirgicas das ordens sacras, prostrado na lage da
igreja, roguei a Deus, como costumavam agir os colegas,
me tirasse, entdo, a vida, caso viesse depois a trair vo-
tos. Nao fui atendido, em sincera e consciente prece.
Exerci o sacerdécio durante 23 anos. Deixei a batina,
como se dizia no tempo em que era usada - embora ja
vestia eu, por primeiro, o clergman. ..

Fui quase s6 Capelao (por poucos meses, substituto
de péaroco). No confessionario, durante muitos anos,
tive, pecados, que dar absolvicao a santos! Como
aprendi a prescrutar a alma do homem! Aprendi mais,
porém, num asilo de loucos, onde, por um ano, COmo
Capelao, intemo mas nao internado, no Juliano Morei-
ra. Verifique, entao, ser verdadeira inscricdo de um si-
milar hospicio, argentino ou mexicano, que mostrava
letreiros em portao: “Nem fodos os que aqui estao, sao.
Nem fodos os que sdo, aqui estio”... Alias, isso vale
para todas as plurifacetadas instituicoes e colegiados...

Conheci muitos famosos ptilpitos de templos baia-
nos, com cariatides, recortes e fustées barrocos. Procurei
ser mais doutrinador do que beletrista. Nao era, ainda.
habito falar em microfones, que algumas vezes me dao
impressao de certos... comicios!...

Tive no mal compreendido Augusto Cardeal da Sil-
va um grande amigo, e por quem fui recebido nos ulti-
mos dias de vida: severo para consigo, bondoso para
seus padres. Pertenci ao ilusirado, zeloso e bem formado
Clero baiano, onde ainda conservo velhas amizades.
Permitam cite o diamante lapidado pela Igreja, Monse-
nhor Gaspar Sadock da Natividade, Gaspar, “meu me-
lhor amigo maior”. Muitos colegas meus de Roma, com-
panheiros ou alunos na Bahia alcancaram o Episcopado
ou altas dignidades eclesidsticas. Também, aqui, D.
dJackson Berengues Prado, velho sertanejo, meu compa-
nheiro de entrada no Seminério, 12 Bispo de Feira de
Santana, Paulo Afonso e Bonfim e o tltimo nomeado
pelo inolvidavel Pio XII - o meu Papa.

Gostaria de pedir a trés ex-alunos meus, tao ilus-
tres, Monsenhor Hamilton A. Barros, Walter Magalhaes
e Prof. Candido Silva que déem continuidade & obra de
Christiano Miuiller, “A Religiao na Bahia” O Clero baiano
€ exemplo para o Brasill Que néo se esquecam dos
isolados e tao sofridos vigarios de nossos sertbes!

O Seminério de Santa Tereza &, hoje, Museu de
Arte Sacra. Parodiando Rui Barbosa, dele digo “Verde
ninho murmuroso, de eterna poesia, debrucado entre o
céu e a terra...” No Seminério aprendi, com o latim, que
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naquela época se ensinava, aqueles versos de Virgilio, a
propdsito de Heitor, mas tao aplicaveis a muita coisa:
“Quam mutatus ab illo"... Com ex-colegas, depois em
vérias profissdes, vivi tempos académicos e tive licao
para a vida: “Parece mentira parece / mas € verdade
patente / que a gente nunca se esquece / de quem se
esquece da gente...”

Aprendi a tocar harménio. A vivéncia em secular
casa e igreja me ensinou, sem esnobismos, a gostar de
antigliidades.

Sinto orgulho de colegas, que, pelos escritos (Mons.
Brasil, o polemista e de devogao mariana, Pe. Pereira de
Souza, diariamente em A TARDE, a casticamente dar
ligdes de ciéncia e fé...), pela oratéria (o trio fulgente de
Gaspar, Luna e Hamilton...), pelo apostolado nos dispa-
res setores (como enumeréa-los, se sao todos?...), tanto e
tanto evangelizam!

Nao os incomodarei em resumir-lhes as linhas prin-
cipais de meu “amor & sabedoria”. Nao seria, nem hora
nem local para tanto. Alias, julgo fiéis os comentérios
que fez o ilustre ex-aluno. Claro que admito a metafisi-
ca. E quem a pode negar, apos conhecido dilema de
Aristételes? Alids, muitos a negam, embora a fagam,
muitos pensam filosofar, mas apenas eminem em sabe-
res afins...

Quero ressaltar uma peculiaridade. Julgo se deva
levar em conta no filosofar, ao lado dos conceitos, ©
primordial aspecto da intuigao - essa percepgao imediata
e concreta de algo, mediante experiéncia pessoal. Por
ser individual e lidar com o singular, tomar-se inefavel,
inexprimivel, e nao sé em matéria de amor, como lin-
damente escreveu o Cardeal da Silva: “Em questao de
bem querer / ¢ mais facil sentir do que pensar. E mais
fécil pensar do que dizer’. O éxtase - orgasmo d'alma -,
o siléncio, o nao-saber-falar constituem-se 0s grandes
momentos da vida. As lagrimas e o soiso - linguag_ens
do coragao! Pensar mais o que se sente e sentir mais O
que se pensa ¢é a exigéncia do animal racional!

Ja lhes disse. sou natureza. Aprendamos com 0s
chamados seres irracionais ligdes profundas e auténticas
mais do que em livros, numerosos mais do que deveria
permitir um planejamento editorial!... “Deus fala quando
a turba esta quieta, as campinas em flor” (Castro Alves).

Tenho defendido, nos encontros de estudiosos da
Filosofia do Brasil, necessaria pesquisa no filosofar difu-
so - que nem sempre é o bom senso nem o senso co-
mum. O homem é naturalmente filésofo, mas nao cien-
tista. Todo ele necessariamente indaga: ““Que sou,
donde vim, para onde vou? " Mas nao é isso o bésico e
fundamental da vida? Pouco importa eleve a altos graus
. campo da Filosofia - questoes essas que lidam com
todos os seres! A propésito, muitos héd que julgam filo-
sofar no que nao filosofam, outros, que pensam nao

estar filosofando, filosofam. Os primeiros nao se alteiam
aos graus metafisicos; os segqundos o alcancam, mas sem
a devida reflexdo. A todos lembra com Aristételes, que
em tudo impede filosofar: “pantos dra philosophitéon”.

Como néo creio em filosofias, apenas teéricas, ina-
plicaveis & vida, também as julgo limitadas se nao se
aplicam as criaturas todas que, ao cria-las, viu Deus que
eram boas (Gen. I). E dizem ser nova a “ecologia” ...
Toda a natureza nos leva a elucubragdes e sentimentos.
O Universo foi o livro que Deus diretamente escreveu. A
Biblia, o que inspirou!

Nao existem filosofias nacionais, propriamente di-
tas, porquanto a ciéncia é universal. Contudo, a vivéncia
em tempo e lugar - refiro-me a cultura - obrigatoria-
mente exige elucubrages ao sabor dos fatos e coisas
que, diversamente, se passam. |eiamos nossos escrito-
res, e deles nao faltam quem mereca exame nas idéias
filoséficas. O mal do brasileiro é gostar do transoceani-
co, maxima dos Ultimos livros acola publicados! J& pen-
saram se aparece aqui um guru Mahamahopadyaya
Kunha Raja Mishra? também pudera, com nossos pro-
saicos sobrenomes!... Até eu ganharia “status” se me
chamasse Franchen von Bucht Eulen Stammler (embora
se traduzisse: Chiquinho do Recéncavo Colecionador de
Corujal)...

Vamos aos provérbios! Até a Biblia os lembrou em
inspirados livros. Vamos ao nosso cancioneiro e folclore!
Posso garantir-lhes que poderia dizer acs pés-pés con-
temporaneos, o que Hamlet disse a Hordcio: “There are
more things in heaven and earth / There are dreamt of
your philosophy” (Shakespeare).

Bastas vezes nao sdo diretamente traduziveis. Al-
guns até possuem especiais vivéncias em coisas ou fatos
que acentuam. Julgo, porém, mais uma vez, que esses
estalactites e estalagmites das cavernas culturais possu-
em profundos significados - repetindo pensador francés -
“uma maneira nao-banal de ver a banalidade”, mesmo
que isso, citando agora filésofo alemao, nos leve a
“noite clara da angustia”.

Que graca elogiiente nos provérbios! Vejam que
j6ia de anacoluto: “Pobre quando come frango, um dos
dois esta doente!...

A sutil psicologia do povo, que amiga, faz pouco,
me lembrou: “Os olhos dos namorados / tém um certo
nao sei o qué / e escondem com mil cuidados / o que
todo mundo vé”...

E a légica daquele: “Quem cabras nao tem, mas
cabritos vende / donde lhe vém?”

Que forma, quase insuperével, de expressar neces-
sarias colaboragoes do que aquele koan da escola Rinzai
do Zen-Budismo? “Quando batemos com mao de en-
contro a outra, ouvimos um som. Qual o som produzido
por uma s6 mao?”
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Escutem, amigos, o que de Filosofia existe em nos-
so folclore e em nosso cancioneiro: “Conceigédo deixa o
morro, em busca do que o morro nao tem...” Mas, de-
pois, canta o boémio abandonado e saudoso: “Se subiu,
ninguém sabe, ninguém viu... / Eu s6 sei que daria um
milhdo / para ser outra vez Conceigao”.

Levaria horas e horas a sugerir filosofassem, isto €,
de forma mais profunda e universal, o que fala a voz do
povo, vos de Deus.

E nossa literatura, com contos, romances e poesias?
Vai uma dentre mil! “A felicidade é como a pluma / que
o vento vai levando pelo ar / voa tao leve, / mas vem a
vida breve / precisa que haja vento sem parar... (...) €
como a gota de orvalho / numa pétala de flor. / Brilha
tranquila, depois de leve oscila / e cai como uma lagrima
de amor!” Como recordacao de quantos Deus me levou,
com Sérgio Bittencourt: “Naguela mesa esta faltando ele

' e a saudade dele / estd doendo em mim!..."

Quanta sabedoria em nossos terreiros de candom-
blé - os lassé orixds - mesmo para quem nao é de
“egbé”:

*O tempo pediu ao tempo / fosse fudo ao mesmo
tempo /

O tempo respondeu ao temo /

Tudo com tempo tem tempo ™

Que moral em nagbé:

“ Fojusi baba Oxala wa, nitoripe tanti fé

Olorum ko fé, o ni Olorum fe...”

(Atenda a Oxald, nosso pai, porque quem quer ©
que Deus nao quer, serd o que Deus quiser)...

Dos mais antigos filésofos gregos, inclusive de seus
chamados sete sdbios - e sdo mais - chegaram-nos tao
s6 doxologias, de muitas interpretacoes. Nada obstante,
gquantas lucubragdes! “Medem &gan...” que nosso povo
traduz. dentre outros modos, “nem tanto a terra, nem
tanto ao mar”.

Aqui estou, meus amigos, sendo homenageado
exatamente como professor. Esclareco, no ensejo, que
ocupando cargo na Secretaria de Educacéo defendi a
linha: “Educagéo na Politica e nao Politica na Educa-
cao". Alids, rejeitei convite de chefe de partido para
candidatar-me a deputado, nao sem promessa de redu-
tos eleitorais... Hoje, louvo como siglas contribuem para
alfabetizar o povo...

Impede-me, citando longa vida, extemar as normas
a filosofia de ensino, que procurei - repito - procurei
seguir.

O grande tedlogo e filésofo Garrigou Lagrange,
dominicano, que me sugeriu o tema de tese “Caca a
definicdo” (com que carinho, em sua cela, escrevinhou,
com pena ainda molhada em tinteiro, o esquema), es-
creveu: “O jovem professor ensina até o que ndo sabe.
O professor, com cerfo tirocinio, ensina fudo que sabe.

Mas o Mestre tarimbado ensina sé o que & necessario”

Comparo o primeiro com multicoloridos peixes de aqua-
rios, sem cursos nem profundidade... Os segqundos, sao
distribuidores de apostilas, para mituas aprendizagens.
Perguntados sobre dificuldades, respondem, prestos,
“faremos sobre isso nos seminarios...” Ja o Gltimo visa a
ser superado pelos alunos e realizam o que Boileau
escreveu: “O que se sabe bem, se diz bem”. Aos Mestres
e Oradores se examinem critérios, trés coisas: Quem diz,
Como diz, O que diz.

Reconhego certas dificuldades para quantos minis-
tram aulas em cursos em que se entra pela facilidade em
matriculas e que servem - Deus sabe como concluidos -
de futuras para matriculas especiais por maos de especi-
alissimos pistoloes. A situacdo do mestre é crucial: se
ensina em grau universitario, apenas alguns atinge; se
sempre em aulas de mediana instrucio, a todos des-
gosta... Mas, se exige verdadeiras “confraterizagdes”,
com cadeiras “pedagogicamente distribuidas em circu-
lo”, para melhor compreenséo ou “... nivel de conheci-
mento”..., no dia da formatura fard comumente jus ao
titulo: “Mestre e Amigo”.

Procurei ser severo, sem ser deseducado. A nin-
guém “reprovei” por questdo ideolégica ou pessoal.
Muitos e muitos amigos fiz, em geral os melhores alunos.
Infelizmente tive numerosos pescadores (as mulheres
sempre possuem, em modas e modos, proibitivos fla-
grantes...) em todas as profissdes e idades. Coladores
eméritos os tive. De um me lembro, porque sempre
reprovado, até me quis, certa feita, atropelar, em carro
chapa-fria da repartigao que caca marginais. Um dia, me
objurgou: “Pinheiro, pago faculdade e devo me alimen-
tar. Meu dinheiro ndo & capim” Respondi-lhe: “Meu
Jovem, ndo passe fome! Talvez, pela primeira vez
aprendeu algo comigo..., sem colar!...

Foi, porque desejei imitar mestres eminentes, que
me obrigaram a pedir asilo na “embaixada” da “nacgao”,
de que fui um dos descobridores e guerreiros... Hoje
deven todos esses chamar de marginais e pivetes
quantos lhe surrupiam minguados centavos' Tive ganas,
entdo, de analogar trechos de S. Paulo (Il Cor. Xl)...
Agora, STTL...

Gostaria enumerar ex-alunos, mui ilustres, nesses
meus quase cinqlenta anos de magistério. Vejo-os,
orgulhoso muitos nas catedras e a instruirem e educa-
rem. As iniciais menores matriculas nos cursos filoséficos
serviam para fechar portas...

Alias, desobedeci, no ministrar aulas, as admoesta-
¢oes do dulciloquo Jesus, Mestre dos mestres, que, em
fortes palavras, proibiu a seus discipulos pregassem a
Boa Nova a certas pessoas, que causticou e atingiu com
nomes, que vou citar no original grego “fois kysin” e
‘ton choiron” (Mt. VII, 6-7). No ensejo, indago aos
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doutos: Nao foi a conhecida tradigao da Biblia no povo
alemao que explicaria os xingamentos divinos, com o
tao usado “Schweinhund”?...

O mestre deve ter, como a misica, trés qualidades:
melodia, para ser clara e retida, harmonia para relacio-
nar e compor sonoridades, ritmo, para diferenciar a
aplicar motivos. O que admiro no Bolero de Ravel é
que, com o mesmo motivo condutor, tons diversos o
executamos.

Deve ser tenaz e obstinado em idealismo. A um
padre, que cansava de expor e reformar projetos de
obra social, um bispo sempre exigia reformulasse tudo e,
novamente, voltasse a lhe falar n-vezes, sempre a elogi-
ar-lhe idealismo e talento, “caridosamente”, o convidava
para conversar. Um dia. contudo, ao observar a pertina-
cia do jovem idealista, de pronto lhe perguntou: “Mas,
meu padre, se vocé previsse que o belo plano viesse a
fracassar, como agiria? - Recomegaria tudo de novo,
Senhor Bispo!' E esse. entdo. lhe disse: “Bem, agora
podes comegar!

O professor deve ser como a planta.

Semente ou muda, cresce apenas se cria raizes, na
solidao e no siléncio da terra, posta que, sem tal vida de
reflexdo e sacrificios. definha e morre. Nunca devera ser
mero parasita, mantendo-se a custa de outrem.

Vive em companhia e solidariedade com os cole-
gas, a fim de que competitivo heliotropismo lhe possa
robustecer o caule. Fondejara, depois, a copa a florir.

Mas, os frutos? Virdo a tempo. O que, porém, mais
importa aqui nao é a quantidade, mas a qualidade... Sei
que palavras de profundo magistério se perdem, porgue
apostilas, trabalhos e livros nao se publicam. E se fala de
extensao entre as finalidades universitarias!... De qual-
quer forma, importa se fagam rendosos 0s talentos rece-
bidos!...

O professor deve ser como o pelicano.

Diz-se que esse regorgita para seus pimpolhos o
que sadiamente assimilou e guardou para alimento.
Pouco importa agora nos entendam quantos, depois, na
pessoal experiéncia da vida, saberao terem sido os me-
lhores mestres aqueles que foram mais exigentes. Raros
Os jovens que avangam em maturidade e que nao se
enquadram no ‘“ingrata juventus”... Certos “pedagogos”
condenam reprovacées e admoestagoes... Penso que as
penas tdo somente se devem condenar quanto aplicados
por quem nao deve, a quem nao deve e por que nao
deve e como nao deve. Todos, sem excecao, sé tardia-
mente entendemos nossos pais, em conjunturas varias!
Perdoem-me o sensaborao trocadilho: Nem todo profes-

sor é um amigo, nem todo amigo é um professor. Felizes
os que deles se lembram na mente e os recordam no
coragao...

Deixo de citar, por impossivel, grandes mestres que
tive, assim como numerosos e excelentes alunos, dos
quais muitos ocuparam elevados postos. Um desses foi
Reitor na UFBA, Ruy Simoes. Na Gregoriana, mestres
de fama intermacional.

Fago, para melhor agradecido, fato ocormrido,
guando, na necessidade de escrever trabalho em cum-
primento de curriculo na Universidade Gregoriana. Um
mestre particulanmente me impressionou pela profundi-
dade filoséfica: o Pe. Pedro Amou S. J., mundialmente
conhecido como especialista em Plotino. Bondosamente
me ouviu a relatar plano e esquema de assunto escolhi-
do. Fez-me perguntas e, apés reflexao. delicadamente
me disse: “O assunto é bastante controverso e dificil.
Vocé nao estd, ainda, preparado para tanto. Mais tarde
podera fazé-lo, mas, por enquanto, opte por outro tema!
Grato, gratissimo Mestre! Foi com essa licao de vida e
metodologia que, na primeira aula inaugural da entao
Faculdade Catdlica de Filosofia da Bahia. em
29.03.1941, aconselhei aos futuros alunos. repetindo a
ligao de Sto. Tomas.

Dediquei-me sempre a pesquisa. Tendo escolhido a
&rea em que poderia estudar o filosofar no Brasil, tenho
tido sempre talentosa companhia no mister, de que
resultaram escritos em separado ou em co-autoria
(piano a quatro méaos). Nao desejando fazer, como al-
guns, que tao sé - quando o fazem - aludem a ajuda de
outrem, ficando com quase todo o pescado, qual dono
do barco..., agradeco de publico @ Proff Dra. Dinorah
d’Araujo Berbert de Castro. Na minha vida profissional
procurei seguir o conselho biblico e que, para os bié-
grafos, foi o roteiro de Sto. Tomas de Aquino: “O gue
aprendi sem engodo, sem emulages transmito” (cf.
Sab. 22-23)

Meus caros colegas de Magistério

A palavra ‘“profissao” provém de “pro fateri”
“declarar de publico um mister. Todos os profissionais o
sao porque tiveram professores, desde primarios até
universitarios. Orgulhemo-nos por seguir a missao de
Cristo; “Raboni”, e que deixou legados a sua obra: “Ide.
ensinai”.

Professor Emérito. Andénimos colegas, que me pre-
cederam, mas nao tiveram, esta homenagem! Colegas.
que me seguirdo, sem que de vocés alguém se lembre
ou lhes dé titulos! Este diploma nao é meu sdé, é nosso, e
Deus sabe que nao finjo!...

Que honra, da gloriosa Universidade Federal da
Bahia, que de had muito ultrapassou um ensino pos-
médio, e comemora bodas de ouro, somos professores
eméritos!

E com esse gesto, e com essas palavras, que irei
concluir - verbo sempre esperado!
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Histéria ou lenda, perfumada por fragréancia orien-
tal, conta-se que velho monge, ao surgir résea madru-
gada, levou discipulo por declives de encosta, emoldu-
rados de liquens e edelvais, recordando pontos da yoga
que visam a mocsa - libertacao das inquietudes. Especial
énfase foi dada em evitar-se a mulher, em fungao do
carma. Eis que, de repente, o novico, mui célebre, corre
e se langa a torrente, que ilhara, pela tempestade notur-
na. moradias de aldeia. Toma em seus bragos jovem
que tentava, embalde, vadear correnteza, e a conduz a
segura margem. Voltando, de novo segura a mantra que
guia pensamentos. Longo, muito longo, siléncio houve,
depois cortado pelo mestre, que assim admoestou: “-
Nao ouviste, faz pouco, lembrar o perigoso contato com
mulheres? E como ousaste carregar e apertar no peito
lindissima jovem, de formas esculturais, quase desnudas
pelas vestes transparentes e encharcadas, aquela mulher
a mais bela e sedutora que ja vi na India?” Inclinando-se
respeitosamente, assim respondeu o discipulo: “Meu
guru, cumpri misséo ao salvar uma vida. Tive a moga,
por instantes, nos bracos, mas ora nem dela mais me
lembro, tanto tempo faz! O mestre, porém, que, enleva-
do. a elogia, ainda a guarda na mente e, qui¢a, no cora-
cao!”...

O que o relato censura é a malsinada interpretagéo
dos feitos de outrem, ao tempo em que incrimina uma
falsa humildade e ascese que julga destruir naturais ten-
déncias ao invés de sublima-las. Nao nos esquegamos
que o sobrenatural ndo é o anti-natural, e de que a vir-
tude, por ser forga e direcionamento, nao admite retro-
Cessos, apegos ou para em progressivas etapas. Tanto se
frustram quantos querem ver o homem como anjo,
como os que o analisam qual mero animal (Pascal).

Aplicando a presente ceriménia o conto:

Nao condeno ao ex-discipulo se haver langado a
crido dever de gratidao, em que pese a exagerada forma
como agiu. Mas nao devo eu simular virtudes ou dissi-
mular naturais sentimentos, que julgava ter langado ao
inconsciente, pois, confesso, guardo de coisas e pessoas
lembrangas e recordagoes - pedacos de mim! Repito
pensar de pagao: “Homem sou e nada de humano re-
puto alheio a mim” (Terencio). Lancei-me a vérios co-

metimentos, mas sou ainda homem de “esperanca” -
talvez isso explique minha predilecao pelo verde...

Meus amigos, homem nenhum se contenta em me-
ramente contemplar o mar. O desejo de novos horizon-
tes para o saber ampliar ou vencer obstaculos as con-
quistas do coragéo o levam a contemplar novos mares e
novos céus (Herédia). Quantas noites, marcadas de
firmamento estrelado, quantas vozes de encantadas
sereias... Quantos sonhos embalados por ondas, mas
quantos pesadelos em marolas... Redes de felizes pesca-
rias, malhas vazias ou rotas por vorazes peixes... Mare-
motos ou calmarias... Um nao sei qué, porém. certos
dias, o faz aprumar o barco para terra, e, enlevado pela
cada vez mais envolvente baia, de verdejante mata,
aceita-lhe o abrago, e desce em arenosa praia, contras-
tante com raros penhascos. Recebem-no amigos e, em
festa, lhe servem o vinho, que j4 lhe faltara. A criangas
relata: “Meninos, eu vil...” Beijos, abragos na mulher
amada, que para o encontro erradamente se ataviou:
“Marina, vocé se pintou... Marina, vocé ¢ bonita com o
que Deus lhe deu!...” E ¢, por muito tempo, ouvido... é
feliz!

Um dia, porém, algo lhe alvoraca mente e cora-
¢ao... Volta ao barco, repée-lhe o leme, lhe alca as ve-
las... e se langa ao mar... Coracio e mente do homem
na busca do infinito!...

Recolho, amigos, talvez pela dltima, as velas de
meu barco. Pego-lhe perdao pelo mal que fiz, pelos bens
que ndo pude fazer... Qusaria, contudo, dizer-lhes que
encerro contas de minhas administracdes, com equili-
brado balango. Quer quanto ao bem, quer guanto ao
mal, aceito possivel auditoria: “Nem tudo que fiz disse-
ram... Nem tudo que disseram fiz...”

Como quer que seja, nao em qualidade, mas em
quantidade, repito mais do que Pablo Neruda em
“Veinte poemas de amor y una cancién desesperada”:

“Confieso que vivi!l!”
Discurso pronunciado na Sala do Conselho Univer-
sitario da UFBA, no dia 19 de dezembro de 1996, pelo

Prof. Francisco Pinheiro Lima Jr., ao receber o titulo de
Professor Emérito.
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Paragrafo Unico -

ESTATUTO DA ACADEMIA BAIANA DE
EDUCACAO

(ADAPTADO A REFORMA PUBLICADA NO DIARIO OFICIAL DE 16/05/1997)

Capitulo |

Natureza, Sede, Foro e Duracao
Art. 12. A Academia Baiana de Educacéo, fundada

em 09 de setembro de 1982, associagao cultu-
ral sem fins lucrativos, com sede e foro na Ci-
dade de Salvador. Capital do Estado da Bahia
e prazo de duragdo indeterminado, reger-se-a
pelas disposigoes deste Estatuto, normas regi-
mentais que adotar e demais dispositivos le-
gais aplicaveis.

A Instituigao, que funcionou regu-
larmente desde a supracitada data,
passa a ter personalidade juridica a
partir do registro deste Estatuto.

Capitulo Il

Finalidade e Competéncia
Art. 22. A Academia tem por finalidade estudo e pes-

quisa, definicao e interpretagao dos fatos, fe-
némenos e problemas da educagao e ensino
na sua acepcao geral, competindo-lhe, como
érgao de cooperagao cultural, consultas, in-
centivos, promogoes e realizagbes no campo
educacional:

I - manter intercambio com as congéneres
nacionais e estrangeiras, demais institui-
gbes e drgaos culturais, oficiais e particu-
lares, relacionados com a educagéo e o
ensino;

Il - cultuar os fatos da educagao e da memoé-

ria, vida e obra de seus patronos, de ti-

tulares falecidos e de outras figuras e

vultos da educagéo e do ensino;

promover cursos proprios ou em convé-

nio, de pds-graduagéo, aperfeicoamento,

atualizagdo e especializagdo. sobre edu-
cagao e ciéncias pedagbgicas, nos seus
varios graus ou niveis;

promover conferéncias, congressos e ati-
vidades outras que visem a elevar e me-
lhorar nossos padrdes culturais e de ensi-
no;

instituir prémios a serem atribuidos a es-
tabelecimentos de ensino da rede publica
ou privada e a profissionais de educacgao;
adotar iniciativas e realizagoes outras que
signifiquem preparacao pedagdgica ativa
para a vida social, inclusive de consulto-
ria sobre assuntos de pedagogia e de
educacao.

VI -

Capitulo Il

Constituicao do quadro e provimento
das cadeiras

Art. 3° -

A Academia Baiana de Educacéo é consti-
tuida de 40 (quarenta) cadeiras, ocupadas
por membros titulares, tendo cada uma delas
um patrono, que tenha sido educador. pro-
fessor ou estudioso de fatos e problemas da
educacao na Bahia.

Haverd um quadro especial de 5 (cinco)
membros eméritos, a ser preenchido, com a
prévia aquiescéncia dos indicados, por mem-
bros titulares que tenham mais de 70
(setenta) anos de idade e pertengam héa
mais de 10 (dez) anos a Academia, e que te-
nham colaborado ativamente para o desen-
volvimento e o renome do sodalicio, ficando
vaga, com cada escolha, a correspondente ca-
deira de membro titular.
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§20-

Art. 42 -

F18+

$29 -

A Academia terd, ainda, as categorias de sdci-
os beneméritos, benfeitores, honorarios, cola-
boradores e correspondentes.

O provimento das diversas categorias de
membros e sécios da Academia sera feito na
forma disposta no seu Regimento Interno.

Sem prejuizo do nimero de vagas estipulado
no § 12 | sdo considerados membros eméritos
“in memoriam” os sécios fundadores Herma-
no José de Almeida Gouveia Neto, Antonino
de Oliveira Dias e Raymundo José da Matta,
podendo a Academia conceder o mesmo
titulo a outros membros titulares falecidos
que se tenham destacado por especiais servi-
Gos prestados a instituigéo.

Séo membros fundadores os que, em nime-
ro de nove (9), criaram a Academia Baiana de
Educacao, constando da relagao que se segue:
Raymundo Nonato de Almeida Gouveia,
Edivaldo Machado Boaventura, Anténio Pi-
thon Pinto, José Newton Alves de Souza,
Hermano José de Almeida Gouveia Neto,
Remy Pompilio de Souza, Adroaldo Ribeiro
Costa, Antonino de Oliveira Dias e Raymun-
do José da Matta.

Sao membros da Academia os membros titula-
res e eméritos admitidos.

Serd considerado renunciatario o membro da
Academia que, sem motivo justificado, a jui-
zo da Assembléia Geral, faltar a 2/3 (dois ter-
cos) da sessdes durante 1 (um) ano ou deixar
de pagar a anuidade por igual periodo, com-
petindo & Diretoria dar eficicia ao disposto
neste paragrafo .

Capitulo IV

Administracao da Academia

Art. 72 -

§20-

$32-

40

Art. 82 -

Art. 92 .-

Art. 102 -

7 . Diretor
Arquivo

do Museu Pedagdgico e do

A Diretoria ser4 eleita por um periodo de dois
(2) anos, podendo ser reeleita total ou parci-

almente e exercerd o seu mandato gratuita-
mente.

As vagas ocorridas em cargos da Diretoria, no
primeiro ano do mandato, serao preenchidas

por eleicdo e as ocorridas no segundo serao
preenchidas pela Diretoria.

A eleicéo da Diretoria sera feita no peniltimo
més do seu mandato.

As atribuigbes e obrigagdes da Diretoria serdo
definidas no Regimento.

A diretoria apresentard relatério circunstancia-
do no inicio de cada ano.

As sessbes da Academia serdo instaladas com
© minimo de 5 (cinco) membros presentes,
entre titulares e eméritos, sé podendo delibe-

rar com o minimo de 9 (nove) membros das
referidas categorias.

A Assembléia Geral sera constituida pelos
membros titulares e eméritos, s6 podendo de-
liberar com a presenca, em primeira convoca-
¢ao, da maioria absoluta e, em segunda con-
vocagao, da maioria dos presentes, respeitado
o disposto no artigo anterior.

A Academia devera manter-se, financeira-
mente, com a contribuicdo dos seus associa-
dos, doagbes, renda de cursos e de outras ati-
vidades e fontes de receita, sendo que, en-
quanto nao tiver sede prépria, fard as suas
reunides em locais condignos, cedidos ou alu-
gados.

Art. 52 - Sao érgaos da Academia:
a) a Diretoria; Bairdoate (T L 5
BY 2 Assimbieis Geral grato Unico - A aplicagdo de suas rendas sera
para fins desta instituicdo no territé-
Art. 6°- A Diretoria é constituida dos seguintes rio nacional.
membros:
1. Presidente
2 . Vice - Presidente
3 . Primeirc Secretario
4 . Segundo Secretario
5 . Tesoureiro
6 . Diretor da Revista e da Biblioteca
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Capitulo V

Disposicoes Gerais e Transitorias

Art. 112

Art, 12¢0.

Art. 132.

A Diretoria é responséavel pelas obrigagdes e
resolugdes tomadas por maioria, cabendo ao
seu presidente representéa-la, na forma do Re-

gimento.

Em caso de dissolugao da Academia, os seus
bens e valores serdo entregues ao Instituto
Geogréfico e Histérico da Bahia ou a enti-
dade congénere.

A Academia reunir-se-4 em sessoes ordinarias
e extraordinarias, da Diretoria e da Assem-
bléia, ou em sessdes publicas, comemorativas
e de posse, bem assim reservadas.

Pardgrafo Unico - Os meses de dezembro, janeiro e

fevereiro serao considerados de re-

Art. 14° -

Art. 152 -

Art. 162 -

cesso, podendo haver convocacao
especial.

O presente estatuto deverd ser regulamentado
por um regimento, no-prazo maximo de 6
(seis) meses, aprovado pela Assembléia Geral,
e somente poderd ser modificado pela maioria
absoluta dos membros eméritos e titulares, por
proposta da Diretoria ou da referida Assem-
bléia.

O extrato do presente Estatuto sera publicado
no Diario Oficial do Estado, para fins de regis-
tro em Cartério e demais providéncias perti-
nentes.

Até o final do seu mandato, a Diretoria eleita
para o biénio 1996/1998 permanecera cons-
tituida pelos cargos para os quais foram elei-
tos os atuais ocupantes.

REGIMENTO DA ACADEMIA BAIANA DE
EDUCACAO

TITULO PRIMEIRO

DA ADMINISTRAGAO DA ACADEMIA

Capitulo |

Da Admissiao de Académicos

Art. 12 -

A admissao de membro titular da Academia
esta sujeita as seguintes condigoes:

a) ser brasileiro, nato ou naturalizado, edu-
cador, professor ou especialista em educa-
gao, com experiéncia e amplos servigos
prestados a causa, ter domicilio no Estado
da Bahia e possuir idoneidade moral e
cientifico-cultural;

b) ser escolhido na forma de processo especi-

fico, composto das seguintes etapas:

1 -

Decorridos 30 (trinta) dias da declaragao de
vacancia da cadeira, a Academia reunir-se-a
em sessdo adredemente convocada, com a
presenca minima de 9 (nove) membros titula-
res e eméritos, quando serd facultado a cada
académico indicar, em envelope fechado, o
nome de sua preferéncia para preenchimento
da vaga;

Os membros titulares que se encontrarem
impossibilitados de comparecer a sessao refe-
rida no item anterior poderao encaminhar as
suas indicacbes ao Presidente da Academia,
em envelopes fechados;

Apuradas imediatamente as indicagoes. sera
organizada lista dos nomes que tiverem obtido
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Art. 2¢ -

pelo menos 3 (trés) preferéncias, para fins de
votagao.

Apds 30 (trinta) dias da organizacéo da lista,
em sessao com a presenga minima de titula-
res e eméritos exigida pelo estatuto, proce-
der-se-3, através de wvoto secreto, a eleicdo
do novo membro, em até 3 (trés) escrutinios,
sendo escolhido aquele que obtiver a mai-
oria absoluta dos votos dos académicos pre-
sentes.

Somente sera feita a proclamagao do nome
eleito apds sua aceitacao, por escrito, ao re-
ceber comunicagao feita pelo Presidente.
Continuard vaga a cadeira, caso nenhum
nome tenha alcancado, apds os 3 (trés) escru-
tinios, a maioria absoluta dos votos, ou no
caso de recusa pelo escolhido.

O membro emérito serd escolhido pela
Assembléia Geral, dentre os membros titula-
res, mediante a indicacdo de, pelo menos,
dez (10) membros titulares e eméritos, aten-
dido o disposto no paragrafo primeiro do
art. 32 do Estatuto.

Pardgrafo Unico - O membro emérito manterd os

Art. 32

Art. 42 .

Art. 52 .

mesmos direitos e prerrogativas
do titular, estando dispensado, a
seu critério, das anuidades e
freqiéncia as sessoes.

S6 poderao ser membros correspondentes
personalidades de comprovado mérito, que
residam e tenham domicilio fora de Salvador,
nacionais ou estrangeiros, por proposta de
pelo menos dez (10) titulares e mediante
aprovacao da Assembléia Geral.

S6 poderao ser membros honorérios educado-
res de notével saber em pedagogia e educa-
Gao, nacionais ou estrangeiros, por proposta
de pelo menos (20) vinte titulares e mediante
aprovacao da Assembléia Geral.

A particulares e instituigbes que fizerem dona-
tivos & Academia ou tenham prestado servigos
de alta relevancia a entidade, serao conferidos
diplomas de benfeitores ou de beneméritos.

Capitulo Il

Das Atribuigées da Diretoria
Art. 62 - Ao Presidente compete:

a) zelar pelos interesses da Academia e fazer
cumprir o Estatuto, o Regimento e as re-
solugdes da Diretoria;

b) convocar e presidir as sessbes da Acade-
mia, enunciando a ordem do dia e dirigin-
do os trabalhos;

¢) manter a disciplina nas discussées. nao
permitindo que os debates tomem carater
pessoal;

d) representar a Academia em juizo e em
qualquer ato ou solenidade, podendo fa-
zer-se substituir por outro académico que
para esse fim designar;

e) apresentar relatério anual das atividades da
Academia:

f) nomear e demitir o pessoal administrativo
da Academia e, ad referendum da As-
sembléia Geral, resolver os casos urgentes
nao previstos no Estatuto;

g) autorizar, de acordo com a Diretoria, o pa-
gamento das despesas extraordinarias e
ordenar as de carater urgente;

h) nomear, quando se fizer necessario, comis-
sOes especiais de académicos;

i) designar a seccdo a que ird pertencer o
novo académico, observada a sua forma-
¢ao, especialidade, vivéncia e experiéncia
pedagdagica;

j) rubricar todos os livros e documentos da
Academia, assinar as atas das sessdes, os
diplomas, representagoes, despachos e o
expediente dirigido as autoridades e insti-
tuigoes;

k) movimentar conjuntamente com o tesou-
reiro os fundos e as contas bancaras.

Paréagrafo Unico - Nas votagbes o Presidente terd o

voto de qualidade, além do de
membro titular, exceto para as de
eleicdo dos cargos da Diretoria e de
novos titulares.

Ao Vice-Presidente compete substituir o
Presidente nas suas faltas e impedimentos.

Paragrafo Unico - No exercicio da Presidéncia, exerce-

ra o Vice-Presidente as prerrogativas
e atribuicdes do Presidente.
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Art. 8¢ -

Art. 92 .

Ao Primeiro Secretério compete:

a) manter e desenvolver as relagoes da Aca-
demia;

b) promover a distribuicao das publicagoes da
Academia;

c) auxiliar o Presidente nas providéncias de
ordem administrativas, supervisionando o
pessoal;

d) expedir os diplomas dos membros da Aca-
demia, de qualquer categoria, subscreven-
do-os, juntamente com o Presidente;

e) assinar o expediente, comunicando aos
interessados, em nome do Presidente, a re-
alizagao das reunides da Academia;

f) substituir o Vice-Presidente em suas faltas e
impedimentos;

g) organizar e manter em dia o quadro social,
encaminhando para publicagao na Revista
a lista de todos os membros e indicando ao
Presidente as vagas a preencher;

h) fornecer ao Presidente os elementos para o
relatério anual.

Ao Segundo Secretério compete:

a) apresentar e ler em sessao o expediente;

b) ter sob sua responsabilidade os livros de
atas e presengas;

c) substituir o Primeiro Secretario em suas
faltas e impedimentos e auxilia-lo em suas
funcoes;

d) redigir as atas de todas as sessoes.

Art. 102 - Ao Tesoureiro compete:

a) zelar pelo caixa e pelo patriménio da Aca-
demia;

b) cobrar e receber toda a renda da Acade-
mia, tendo sob sua guarda valores em mo-
eda ou titulos e realizar despesas para o
que for autorizado pelo Presidente;

c) dar quitagao dos valores, quando de direi-
to;

d) arquivar todos os documentos relativos as
finangas e a contabilidade da Academia;

e) mandar escriturar, em livros préprios, a re-
ceita e a despesa da Academia;

f) apresentar a Diretoria balancetes anuais.

Art. 112 - Ao Diretor da Revista e da Biblioteca com-

pete:

a) coletar e organizar o material para a
publicacao da Revista e do Boletim da
Academia, responsabilizando-se pela res-

pectiva obediéncia aos critérios e nor-
mas pertinentes:

b) organizar a biblioteca da Academia, que
deverd conter, principalmente, trabalhos e
documentos relacionados com a educagao
baiana;

c) controlar as atividades da Biblioteca, inclu-
sive o fichario;

d) viabilizar a consulta do acervo da biblioteca
aos membros da Academia, bem como a
outras pessoas e instituicbes interessadas:

e) contactar livrarias, editoras e outras institui-
gOes, visando a angariar publicagoes e do-
agoes para constituir o acervo da bibliote-
ca.

Art. 122 - Ao Diretor do Museu Pedagégico e do Arqui-

vo compete:

a) Organizar o acervo museolégico da Aca-
demia, coletando material pedagdgico,
documentos, objetos, fotografias, videos e
publicacbes de importancia historico-
educacional;

b) Organizar a documentagdo e a nominata
biografica dos grandes educadores.

Capitulo Il

Dos Direitos e Deveres
Art. 132 - Sao direitos dos membros titulares e eméritos:

a) votar e ser votado, de acordo com o Esta-
tuto e o Regimento;

b) freqientar as sessoes, apresentar trabalhos,
participar dos debates em plenério e en-
caminhar para publicagdo na Revista tra-
balhos de interesse pedagdgico, obedeci-
das suas normas e critérios.

Art. 142 - Sao deveres dos membros titulares e eméritos:

a) respeitar e fazer respeitar ¢ Estatuto e o
Regimento, prestigiar a Diretoria e zelar
pelo bom nome da Academia;

b) desempenhar os encargos e fungdes para
os quais forem designado pela Presidéncia;

¢) freqlientar com assiduidade as sessoes da
Academia, observado o disposto no paréa-
grafo Unico do art. 22 deste Regimento:

d) contribuir financeiramente para custeio das
atividades da Academia.

Art. 152 - E direito do membro correspondente e hono-

rario freqientar e corresponder-se com a
Academia.
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Art. 162 -

Art. 172 -

E dever dos membros, cormrespondentes e
honorarios contribuir, por todos os modos,
para o progresso e engrandecimento da Aca-
demia.

Os membros, correspondentes e honorérios,
nao terdo direito a voto, nem podem ser vota-
dos.

TITULO SEGUNDO

Das Sessoes da Academia

Art. 182 -

§1e-

A Academia Baiana de Educagao realizara
sessdes ordinarias e extraordinarias, publicas e
reservadas.

As sessdes ordinarias serao realizadas 1 (uma)

vez por més, em dia, hora e local previamente

determinados, observado o estabelecido nos

Arts. 82 e 92 do Estatuto:

a) nao havendo nimero legal, a mesa tomara
conhecimento dos assuntos urgentes e o
Secretario registrara o ocorrido;

b) havendo niimero legal, o Presidente abrira
a sessao, que constara de leitura, votagao e
aprovagao da ata da sessao anterior, de
expediente e ordem do dia;

c) os apartes serao concedidos desde que o
orador permita;

d) os que falarem no expediente poderao usar
da palavra uma vez e durante 5 (cinco)
minutos, no Maximo;

e) as mogdes serao apresentadas ao plenario
assinadas pelo menos por 10 (dez) acadé-
micos.

§2°. As sessbes extraordindrias, que se realiza-

rao por motivo de ordem superior ou para
a eleicao da Diretoria, serdao convocadas
pelo Presidente, observado o disposto nos
Artigos 8% e 92 do Estatuto.

§ 32 - As sessdes publicas serao realizadas:

a) no dia 9 de setembro de cada ano, para
celebrar a data de criagdo da Acade-
mia;

b) na posse de novos académicos;

c) no elogio dos académicos falecidos;

d) quando a conveniéncia indicar, a juizo
do Presidente.

§ 4° - Nas sessdes solenes, devera ser usado traje
adequado a natureza do evento.

§5%- Quando a natureza do assunto o exigir, a
Academia reunir-se-4 em sessdes reserva-
das tomando parte apenas os membros ti-
tulares.

TITULO TERCEIRO

DA CONSTITUICAO DA ACADEMIA
Capitulo |

Da votacao, Eleicao e Posse

Art. 192 - As votagbes serao por escrutinio secreto.

Art. 20°- Para a eleicio de novo membro fitular.
observado o disposto no Art. 1° deste regi-
mento, a votagdo serd por escrutinio secreto,
cumprindo-se as seguintes determinagdes:

a) o direito de voto serd privativo dos
membros titulares e eméritos:

b) serd permitido o voto por procuragao;

c) a posse de novo membro titular dar-se-a
dentro de 60 (sessenta) dias apés a eleicao,
salvo motivo de forca maior, a juizo da Di-
retoria, cabendo-lhe escolher entre seus pa-
res aquele que fard o discurso de recepgao;

a) ao ser empossado pelo Presidente, o
novo membro titular fard o panegirico do
respectivo patrono e dos seus antecessores
e prestara o seguinte compromisso:
“Prometo cumprir e fazer cumprir o Esta-
tuto, o Regimento e as resolugbes desta
Academia e trabalhar quanto em mim
couber por seu engrandecimento e bom
nome”;

b) esgotado o prazo concedido na alinea “c”
deste artigo, sem que o eleito tome posse,
sera declarada vaga a cadeira, com realiza-
Gao de nova eleigao, na forma regimental,
aplicando-se tal determinagao a todos os
€asos em que o eleito nao tenha tomado
posse até a presente data, salvo motivo
justificado, a critério da Diretoria.

Art. 21° - A eleicao dos membros da Diretoria far-se-a
por escrutinio secreto:
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Paragrafo Unico -

a) so poderao concorrer aos cargos da Direto-
ria os membros titulares e eméritos em ple-
no gozo de seus direitos;
as eleigbes para os cargos da Diretoria se-
rao realizadas de 2 (dois) em 2 (dois) anos,
no pentltimo més do seu mandato;
c) a posse da Diretoria serd na sessao solene
de 09 de setembro, no ano em que a
mesma for eleita;
as vagas que ocorrerem durante o biénio
que se seguir a eleicdo da Diretoria serao
preenchidas por eleicdo, salvo se faltar
menos de 1 (um) ano para o término do
mesmo biénio, devendo neste caso o Pre-
sidente designar o titular que deverd pre-
encher a vaga até as préximas eleigdes;

e) as eleigbes para os cargos da Diretoria se-
rao realizadas 30 (trinta) dias antes do dia
previsto para sua posse, em sessao extra-
ordinaria;

f) nenhum membro titular poderd exercer
cumulativamente dois cargos na Diretoria;

g) a votacao devera estender-se por 1 (uma)

hora, e em seguida serd processada a apu-

racao, para o que o Presidente designara,

entre os académicos, escrutinadores para a

contagem dos votos, que deverao coincidir

com o numero de votantes, consignados
em lista para este fim;

o estatuido na linha acima s6 sera aplica-

do & eleigao dos membros titulares e

eméritos e da Diretoria.

d)

h)

Capitulo Il

Dos Patronos

Art. 222 - Sao considerados patronos da Academia, de

acordo com o Art. 3° do Estatuto, 40
(quarenta) nomes de grandes vultos j& desapa-
recidos da educagao baiana, ou a ela intima-
mente relacionados, que passaram a posteri-
dade como modelos de educadores ou de
homens de notdrio saber pedagdgico.

As cadeiras serao numeradas cro-
nologicamente de 1 a 40, confor-
me relacédo em anexo.

Capitulo 1l

Do Patriménio
Art. 232 - O patriménio da Academia serd constituido de

bens iméveis, devidamente avaliados, doa-

goes, titulos e contribuicdes. rendas de cursos
e demais atividades, bem assim de outras re-
ceitas.

Capitulo IV

Dos Prémios

Art. 242 -

§. 4%~

P28 .

§3-

s

A Academia, de acordo com o Art. 22 inciso
V, do Estatuto, concederéd prémios aos autores
de trabalhos de real mérito sobre Pedagogia.
Psicologia de Aprendizagem. Filosofia da Edu-
cagao e outras ciéncias correlatas.

Os prémios a que se refere o artigo acima
constarao do louvor académico e de auxilio
para publicacdo dos trabalhos premiados, ou
de valores, especificamente, para esse fim
destinados por doagoes.

Poderao concorrer aos prémios da Academia
educadores, professores e especialistas estudi-
osos e instituigdes de educacao.

O julgamento dos trabalhos a prémio competi-
r4 uma Comissao. designada pelo Presidente
da Academia. nos termos do Art. 22, inciso V

do Estatuto.

A Diretoria regulamentara a inscri¢ao e a con-
cessao desses prémios.

TITULO QUARTO

Disposicoes Gerais

Art. 252 -

A Diretoria exercerda suas fungbes gratuita-
mente.

Paragrafo Unico - A Academia terd um quadro de

funcionarios, cujo niumero e venci-
mentos serao fixados pela Diretoria

Art. 262 - A Academia poderéd convidar pessoas estra-

Art. 272 -

nhas ao seu quadro a fim de realizar conferén-
cias, sempre que tal convite envolver verdadei-
ro interesse cientifico e cultural, devendo tal
proposta ser aprovada pela Diretoria.

A Academia entrard em recesso durante os
meses de dezembro, janeiro e fevereiro, perio-
do em que haverd apenas reunides da Direto-
ria, se esta assim deliberar.
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Art. 282 - A Academia adota como lema LUCEAT LUX

VESTRA (Luza vossa luz), inserido nas suas
insignias.

Art. 292 - O Estatuto e este Regimento somente poderao

ser reformados mediante proposta assinada
pela maioria absoluta dos membros titulares e
eméritos ou da Diretoria.

Paragrafo Unico - Proposta a reforma, o Presidente

designard uma comissdo composta
de 4 (quatro) membros, escolhidos
enfre os titulares e eméritos, para,
sob sua presidéncia, emitir
“parecer”, que devera ser submetido
a apreciacao da Assembléia Geral.

Art. 302 - A Academia mantera intercAmbio com institui-

goes co-irmas, no campo das letras, das artes e
das ciéncias, internacionais, nacionais, estadu-
ais ou municipais, para o que serdo organiza-
dos os devidos assentamentos.

Art. 312 - A partir da publicagao e registro do Estatuto

serao adotadas providéncias para:

[ - reconhecimento de utilidade publica nas
esferas dos poderes federel, estadual e
municipal;

Il - criagao de subsidiarias em até 3 (trés)
municipios de grande porte no interior do
Estado e,

Il - aquisi¢ao de sede prépria.

Art. 32¢ - Os casos omissos neste Regimento serao re-

solvidos pela Diretoria, ad referendum da

Assembléia Geral.

Art. 33 - Este Regimento entra em vigor na data da sua

aprovacao.
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PATRONOS DA ACAPEMIA BAIANA DE EDUCACAO
E ACADEMICOS TITULARES

N® PATRONOS VIDA ACADEMICOS TITULARES
1 Abilio Cesar Borges 1824-1891 | Ruy Simdes

2 Alfredo Brito 1876 Jair de Oliveira Santos

3 Alfredo Ferreira Magalhaes 1873-1943 | Carlos Alberto Pedreira de Cerqueira
4 Alipio Correia Franca 1871-1957 | José Francisco de Sa Teles

5 Alvaro Augusto da Silva 1890-1977 | Edivaldo Machado Boaventura

6 Amélia do Sacramento Rodrigues 1861-1926 | Germano Dias Machado

7 Anfrisia Santiago 1894-1970 | Remy Pompilio Fernandes de Souza

8 Anisio Spinola Teixeira 1900-1971 | Hermano José de Almeida Gouveia

9 Antonio Borges dos Reis 1859-1952 | Guiomar de Andrade Florence

10 | Antonio de Castro Alves 1847-1871 | Consuelo Pondé de Senna

11 | Antonio Pacifico Pereira 1846-1902 | Angelo Lyrio Alves de Almeida

12 | Arlindo Costa Adoraldo Ribeiro Costa (12)

Barbara Vasconcelos de Carvalho (29)
13 | Arthur de Salles 1879-1952 | Raul de Souza da Costa e sa (19)
Elsior Moreira Alves (22)

14 | Augusto Alexandre Machado 1896-1947 | Enock Sena Souza

15 | Cosme de Farias 1875-1972 | Jodo Eurico Matta

16 | Dibgenes Gomes da Costa Vinhaes Roisle Alaor Metzker Coutinho

17 | Egas Moniz Barreto de Aragéo 1870-1924 | Maria Augusta de Carvalho Cruz Abdon
18 | Ernesto Carneiro de Ribeiro 1839-1920 | Jose Newton Alves de Souza

19 | Francisco da Conceigao Menezes 1896-1959 | Cid José Cavalcante Teixeira

20 | Gelasio de Abreu Farias 1882- Hermano Augusto Palmeira Machado
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PATRONOS DA ACADEMIA BAIANA DE EDUCACAO

E ACADEMICOS TITULARES
N2 PATRONOS VIDA ACADEMICOS TITULARES
21 | Helvécio Carneiro Ribeiro 1880-1969 | Pedro Julio Barbuda
22 | Henriqueta Martins Catarino 1886-1968 | Zilma Gomes Parente de Barros
23 | Hugo Balthazar da Silveira 1888- Rémulo Galvao de Carvalho
24 |lsaias Alves de Almeida 1888-1968 | Antonio Pithon Pinto
25 |Jodo Alves Portela Cicero Pessoa da Silva
26 |Joao Floréncio Gomes 1846-1925 | Astor de Castro Pessoa
27 | José Olimpio de Azevedo Thales Olimpio Goes de Azevedo
28 | Julio Afranio Peixoto 1876-1947 | Oldegar Franco Vieira
29 | Luiz da Franga Pinto de Carvalho Luiz Fernando Seixas de M. Costa (19)
Hermes Teixeira de Mello (29)
30 Luiz Gonzaga Cabral 1853- Luiz Augusto F. Navarro de Barros (1)
Luis Henrique dias Tavares (2°)
31 |Manoel Carlos Devoto 1853- Adelmo Soares Pessoa
32 Maria Luiza de Souza Alves 1860- Angelina Rocha de Assis ( 19)
Leda Jesuino dos santos (22)
33 | Maria Romana Calmon de Bittencourt Jorge Calmon Moniz de Bittencourt
34 | Paulo Fabio Dantas 1900- Raymundo Nonato de Almeida Gouveia
35 | Pedro Julio Barbuda 1837- Cassilandro Everaldo Barbuda
36 |Pedro Tendrio de Albuguerque Yeda Barradas Carneiro
37 | Possidonio Dias Coelho Francisco Pinheiro Lima Junior
38 |Roberto Correia 1876-1941 | Olga Pereira Mettig
39 | Rui Barbosa de Oliveira 1849-1923 | Raimundo José da Matta
40 | Sétiro de Oliveira Dias 1844-1913 [ Antonino de Oliveira Dias
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ENDERECOS DOS ACADEMICOS TITULARES

Adelmo Pessoa

Rua Barao de Loreto. 38 - Graca
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-270

Fone: 247-2744

Alirio de Souza

Rua Edite Gama e Abreu, 545 apt® 202 - Itaigara
Salvador - Bahia

Cep: 41.840

Fones: res. 358-5758 - Esc. 242-7033

Astor de Castro Pessoa

Rua Caetano Moura, 39 - Federacao
Salvador - Bahia

Cep: 40.210-350

Fone: 247-3832

Béarbara Carvalho
R. Praia de Orange Q/C 17 . /22

Vilas do Atlantico, Lauro de Freitas-Bahia
Cep: 42.210

Fone: 891-3887

Cassilandro Barbuda

R. Manuel Carlos Devoto, 362
Barris - Salvador - Bahia

Cep: 40.115

Fone: 243-6499

Cicero Pessoa da Silva
Corredor da Lapinha, 52 - lapinha
Salvador - Bahia

Cep: 40.325-100

Fones: 242-0994

Cid Teixeira

Rua das Violetas, 85 Pq. Nossa Senhora da Luz - Pituba
Salvador - Bahia

Cep: 41.810-080

Consuelo Pondé de Sena

Av. Princesa Leopoldina, 288

Ed. Mansao Princesa Leopoldina apt® 301 - Graga
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-080

Fone: 336-6205
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Edivaldo M. Boaventura

Rua Henrique M. Catharino, 159 - Federacao
Salvador - Bahia

Cep: 40.223-660

Fones: 247-1698 / 245-0801

Elsior Moreira Alves

Av. Euclides da Cunha, 116 12 andar
Ed. Mansao da Graga - Graga
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-121

Fone: 245-7806

Enock Sena Sousa

Rua Edite M. da Gama e Abreu, 53 apt® 1002
Ed. Primo - Itaigara

Salvador - Bahia

Cep: 41.840-320

Fones: 358-5615 /4750 / 5673

Francisco Pinheiro Lima Jinior

Rua Comendador Horéacio Urpia, 04 - Graga
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-250

Fone: 247-0956

Germano Machado

Rua Manoel Barreto, 688, Ed. Cidade Laranjeira apt® 102
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-360

Germano Tabacof

Av. Oceanica, 2400

Ondina Apart Hotel apt2 1070
Salvador - Bahia

Cep: 40.170-010

Fone: 203-8351

Hermano Machado

Rua General Labatut, 285 apt? 1001 - Barris
Salvador - Bahia

Cep: 40.070-100

Fone: 243-2167

Hermes Teixeira de Melo

Rua Plinio Moscoso, 955, Ed. Daniel apt® 301 - Apipema
Salvador - Bahia

Cep: 40.155-020

Fone: 247-4338
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Hildérico Pinheiro de Oliveira
Bela Vista do Cabral, 227 - Nazaré
Salvador - Bahia
Cep: 40.055-000
Fones: 243-4864

Jair de Oliveira Santos

Rua Rio de Janeiro, 679, Pituba, Salvador - Bahia
CEP 41830-001

Fone: 345-4382

Joao Eurico Matta

Rua Prof. Edgar Mata, 04 - Ondina
Salvador - Bahia

Cep: 40.170-140

Fone: 247-0869

Jorge Calmon

Av. 7 de Setembro, 2172 - Corredor da Vitéria
Salvador - Bahia

Cep: 40.080-001

Fone: 371-0071

José Carlos Almeida da Silva
Rua Juiz Rosalvo Torres, 155 Apt. 804
Chame-Chame - Salvador - Bahia
Cep: 40.155-570

Fone: 235-5879 / 321-7057

José Francisco de Sa Teles

Rua Renato de Menezes Berenguer, 177 - Pituba
Ed. Portal das Caravelas apt® 1302 - lot. Vela Branca
Salvador - Bahia

Cep: 41.830-310

Fone: 353-2449

José Newton Alves de Souza
Alameda Capimirim, 02 apt® 22 - Graca
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-070

Fone: 336-5832

Leda Jesuino dos Santos

Rua Visconde de Itaborai, 109 - Amaralina
Salvador - Bahia

Cep: 41.900-000

Fone: 248-0115

Luis Henrique Dias Tavares

Av. Princesa Leopoldina, 21 apt® 1003 - Graca
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-080

920

Revista da Academia Baiana de Educacao. Bahia. 1(5): 1-92

- Setembro, 1997



Maria Augusta da Cruz Abdon
Av. 7 de Setembro, 1736

Ed. Vitéria Régia Apt® 504

Vitéria - Salvador - Bahia

Fone: 337-0032

Olga Fereira Mettig

Av. Princesa Leopoldina, 124 apt® 801 Ed. Vila da Graga - Graca
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-080

Fone: 245-8640

Oldegar F. Vieira

Alameda da Acacias 202 - ap. 215 - Pituba
Salvador - Bahia

Cep: 41.480-000

Fone: 353-7260

Pedro Barbuda

Rua Manoel Carlos Devoto, 362 - Barris
Salvador - Bahia

Cep: 40.070-110

Fone:

Ravmundo de Almeida Gouveia
Rua da Boa Viagem, 48 - Mont Serrat
Salvador - Bahia
Cep: 40.425-610
Fones: 226-9237

Remy de Souza

Cond. Colina da Fonte, Rua B (Alberto Vita) Qd. B Lote - 2 - Itapua
Salvador - Bahia

Cep: 41.630-740

Fones: 249-7969

Rémulo Galvao

Rua Des. Oscar Dantas, 96 apt® 701 Ed. Toulouse Lautrec - Graga
Salvador - Bahia

Cep: 40.150-260

Zilma Parente de Barros

Rua flérida, 211 apt® 203, Ed. El Prado - Graca
Salvador - Bahia

Cep: 40.080-440

Fone: 336-7583

Yeda Barradas Carneiro ’
Alameda dos Sombreiros, 90 - Caminho das Arvores
Salvador - Bahia

Cep: 41.820-420

Fone: 247-6635
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COLABORACOES

A Revista da Academia Baiana de Educagao aceita colabora-
¢coes, sob a forma de artigos, que versem sobre temas ligados a
Educacgéo. Devem ser inéditos, limitados a quinze paginas com es-
pagos duplo, em tamanho oficio, em duas vias. Devem obedecer a
seguinte seqdéncia: titulo, nome(s) do(s) autor(es),texto, agradeci-
mentos e referéncias bibliograficas. Tabelas e ilustragbes, no maxi-
mo quatro, devem ser enviadas em anexo, com legendas que per-
mitam a compreensao, independentemente do texto.

O titulo do artigo e o nome, o enderego e a instituicao de ori-
gem do(s) autor(es), com indicagao do(s) respectivo(s) cargo(s) de-
vem figurar em folha de rosto.

O titulo, que deve ser curto, pode ser completado com subtitu-
lo, em termos que possibilite a indexagao.

As referéncias bibliograficas, de responsabilidade do(s) au-
tor(es), devem conter apenas as citagdes do texto. Devem ser lista-
das em ordem alfabética pelo ultimo sobrenome do(s) autor(es) e
atender as normas da Associagao Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT). Tomar por exemplo referéncias contidas neste numero. As
citagdes devem ser indicadas por um numero elevado, na entrelinha,
correspondendo a respectiva referéncia bibliografica.

Todas as colaboragbes serdo apreciadas por membros do
Conselho Editorial. Recomendacgbes deste Conselho serao envia-
da(s) ao(s) autor(es). Corregdes ortograficas ou sintaticas, porventu-
ra necessarias, serdo automaticamente efetuadas, independente-
mente de comunicag¢ao aos colaboradores.

As publicagdes obedecerdao a ordem de aprovagao do Conse-
Iho Editorial.
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