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O MEebpico-EpucaADOR JAIR SANTOS

Edivaldo M. Boaventura*

om a entrega da Medalha Thomé de Souza ao

professor Jair de Oliveira Santos, em 20 de de

zembro de 1993. a Cimara de Vereadores do

Salvador consagra a sua dedicagido a causa
maior da Educagdo.

Jair veio do ensino da Fisica para a Educagio. E come-
¢ou cedo como professor desta matéria, tanto no Colégio
Central da Bahia como no vestibular. Uma vez formado em
Medicina, foi, inicialmente, instrutor de Clinica Propedéu-
tica. Com a dissertagdo sobre Atividade Sérica da Creati-
nofosfocinase na Miocardiopatia Endémica de Adulios
Jovens (1973), habilitou-se a professor assistente e depois
a adjunto da Faculdade de Medicina da UFBA, e passou a
ministrar Iniciagdo ao Exame Clinico. Medicina Interna.
Clinica Médica e Cardiologia. Destacou-se como coorde-
nador do Colegiado do Curso de Medicina. A atividade de
supervisao do curso médico foi bem apropriada para um
profissional preocupado com os problemas do ensino. E
mais, como membro da Associagdo Brasileira de Educa-
¢do Médica, foi encontrando o seu caminho, desbravando
em debates e colaboragdes escritas a tematica desse tipo
de ensino superior. Perfilava-se, Jair, na longa ¢ brilhante
tradigdo de médicos-educadores do século XIX aos nos-
sos dias. Aproxima-se da Filosofia pela preocupagdo com
seus valores ¢ finalidades e formou seu background em
F|s1ca.‘ Medic'ma, Educagéo e Filosofia. Dedica-se. entdo
a Medlcma e trabalha na experiéncia de base cor;creta t;
estimulante da sala de aula, Ademais, Jair ndo s,e contentou
em ser tdo-somente um pratico em Educagéo, oriundo da
experiéncia de sala de aula. Nao. Foi ¢ vai sempre mais
além. Consciente da inclinag@o pedagégica, realizou o Curso
de Pedagogia, na Faculdade de Educagéo da Bahia. Seguia,
dessa maneira, a sua opg¢do de educador, mais precisa-
mente, de médico-educador.

* Professor da Faculdade de Educagéo da Universidade Fe-
deral da Bahia.

Estruturou-se intelectualmente em dots pilares — Medici-
na ¢ Pedagogia — c. praticamente, na experiéncia do ensi-
no da Fisica. Pode, na maturidade. fazer a sintese. adultae

proveitosa, na Educagdo Médica. A sua principal contn-
buigdo vai nessa linha de investigagdo, expressa em muitos
dos seus trabalhos, como Educagdo Médica e Humanis-
mo (Salvador, 1984), com apresentagdo de Macedo Costa:
Educagdo Médica. Filosofia, Valores e Ensino (Salvador:
Editoragdo CEPA, 1987). Além dos inumeros artigos de
periédicos, editou folhetos com finalidades didaticas, a
saber: AIDS — Infecgdo pelo HIV. Alimentagdo para a
Satde: Valores. Finalidades e Objetivos da Educagdo
Meédica; Curriculo da Faculdade de Medicina da UFBA.

Da Educacdo Médica, muito a maneira de um Clemen-
tino Fraga, Jair mais recentementc chega a Educagdo Ho-
listica.

Ainda quanto as suas atividades profissionais, traba-
lhou na Secretaria Estadual de Satde, foi cardiologista do
Pronto-Socorro ¢ pertence a varias associagoes cientifi-
cas e culturais, especialmente a Academia Baiana de Edu-
cagdo, onde dirige a Revista. com dois numeros editados.

Todas as suas vivéncias e experiéncias, sejam meédi-
cas, pedagogicas ou filosoficas, sdo canalizadas para o seu
Colégio Aguia. Eis a sua tenda de experimentos onde exer-
cita a sua lideranga académica, como fundador e diretor
Na tarefa de administrador educacional, ¢ ajudado por sua
mulher, Olivia, ¢ pelos seus filhos, Jairzinho. Cesar. Tel-
ma, Marcus Vinicius e Paulo.

Se pudéssemos fazer uma sintese do seu desempenho.
diriamos que Jair Santos soube combinar a funcionalidade
biologica da Medicina com a compreensdo sociologica ¢
psicoldgica da Pedagogia.

A Medalha Thomé de Souza ¢ o reconhecimento da
comunidade, que distingue um cidaddo prestante, nascido

em Ibitiara, pela sua adesdo a Educagdo. Parabéns a Ca-
mara de Vereadores do Salvador. que tdo bem acolheu a
iniciativa de Arando Lessa. O
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ParabpigMaA HoListico E EDUCACAO

Jair de Oliveira Santos*

compreensdo do que seja uma visdo holistica. ndo
fragmentada, da realidade. implica na compreen-

sdo de sua antitese, da visdo fragmentada das coi-

s. Tal compreensdo pode ser obtida mediante a

analise de acontecimentos ocorridos nos séculos XVI e XVII.

O século XVI, testemunha do Renascimento, foi o palco de
profundas transformagdes da visdo de mundo do homem oci-
dental. devido a diferentes fatores. Na dimenséo intelectual, a

redescoberta das doutrinas filoséficas e cientificas, da arte ¢
da cultura gregas, permitiu construir uma nova sabedoria, que
se opunha as idéias dominantes da Idade Média, calcadas
sobretudo no peso das autoridades que as sustentavam, prin-
cipalmente da Igreja. Viajantes e aventureiros langaram-se aos
mares, descobrindo novas terras e novos povos, com seus
costumes diferentes, alargando o mundo fisico entdo conheci-
do — esta ¢ a dimensdo geografica®.

As repercussdes politicas, religiosas ¢ espirituais sacudi-
ram a Europa, abalando o prestigio da Igreja, contestada pelo
movimento da Reforma. O Estado foi atingido pelas guerras,
devido a dissidéncias politicas e religiosas. A filosofia ¢ a
ciéncia dominantes, calcadas em pressupostos aristotélicos.
sdo refutadas e ndo mais aceitas docilmente. Espalha-se a des-
crenga e cresce a duvida a respeito de valores até entdo tidos
como intocaveis.

Contestando as verdades de entdo, Montaigne (1533-1592)
engrossou a corrente ceticista ao concluir que sé hé opinides
neste mundo incerto: 0 homem ¢ finito e mortal e nada sabe
porque nada €, logo deve renunciar a certeza, que ¢ inatingi-
vel® Era preciso comegar tudo de novo, encontrar novo ponto
de partida para o pensamento humano, que lhe permitisse che-
gar. com seguranga. a certezas apoditicas, universais ¢ neces-
sarias. Era preciso escapar da incerteza que dominava os espi-

ritos da €poca, que os tornava vitimas faceis de construgdes
meramente verbais e inconsistentes. Era preciso encontrar o
verdadeiro método para guiar o pensamento cientifico € o ver-
dadeiro saber.

Esta preocupagdo, dominante no fim do século XVI e inicio

“Professor-adjunto da Faculdade de Medicina da Universi-
dade Federal da Bahia.

do secuto X VII. culminou com o aparecimento de duas verten-
tes metodologicas que marcaram o pensamento € 0 comporta-
mento humanos do século XVIII ao século XX: o Empirismo
de Francis Bacon (1561-1626) e o Racionalismo de René Des-
cartes (1596-1650). Bacon' sustentava que a ciéncia deveria
basear-se na observagdo e na experimentagéio, a partir das quais,
pela indugdo, formularia suas leis, partindo do particular para
o geral. Descartes, com base nas mateméticas, tentou unificar
todo o vasto campo do conhecimento humano, aceitando o
desafio da divida e elegendo-a como método, duvidando me-
todicamente de tudo. Para ele, da davida pode ser extraido um
niicleo de certeza, que cresce com a analise adequada. O des-
conhecido sera necessariamente descoberto se. a partir do
conhecido, for construida uma “cadeia de razdes™ que leve a
ele. O importante ¢ édos, o caminho, 0 método. Descartes o
aponta no Discurso do Método, em 1637°, através dos precei-
tos da evidéncia, da andlise, da sintese e da enumeragcio.

Pelo preceito da evidéncia. s6 se deve incluir nos juizos
aquilo que for intuivel com clareza e precisio; pelo preceito da
analise, deve-se “dividir cada uma das dificuldades em tantas
parcelas quantas possiveis ¢ necessarias para melhor resolvé-
las™ pelo preceito da sintese, deve-se “conduzir por ordem os
pensamentos, comegando pelos objetos mais simples e faceis
de conhecer, para subir, pouco a pouco, como por degraus, até
o conhecimento dos mais compostos, € supondo mesmo uma
ordem entre os que ndo se precedem naturalmente uns aos
outros”. Pelo preceito da enumeragio, devemos “fazer em toda
parte enumeragdes tdo completas e revisdes tdo gerais que
tivesse certeza de nada omitir”

Vé-se que o preceito da analise recomenda a divisdo do
todo em partes, em tantas partes quanto necessarias para a
obtengdo do conhecimento “verdadeiro”. E preconizada, en-
tdo, uma abordagem fragmentdria, ndo holistica da realidade.

Para Descartes, o recurso para a construgio da ciéncia e da
sabedoria de vida ¢ seguir os imperativos da razdo, que opera
por intuigdes e por analises. Para ele, “se duvido, penso”. E se
“penso, logo existo” — € o cogito ergo sum, que se tornou
responsdvel pela énfase dada ao racional na civilizagdo oci-
dental, levando os individuos a equiparem sua identidade com
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sua mente racional. em detrimento da intuigdo e do organismo
total.

A concepgdo cartesiana, em que o corpo humano € consi-
derado uma maquina e comparado a um relégio. com nitida
divisdo entre espirito e matéria. levou a concepgdo do Univer-
s0 como um sistema mecanico, constituido de objetos separa-
dos. os quais foram reduzidos a seus componentes materiais
fundamentais, cujas propriedades ¢ interagdes determinam as
propriedades gerais do sistema. Esta concepgdo mecanicista
do mundo levou também a fragmentagio das disciplinas do
conhecimento humano e serviu como justificativa para o trata-
mento do meio ambiente natural como se ele fosse constituido
por pegas scparadas ¢ independentes entre si. Tudo com o
proposito de domind-lo e utiliza-lo. O proprio ser humano é
considerado por muitos como algo diferente ¢ independente
da natureza, em vez de ser considerado como parte delae aela
integrado. devendo. portanto. viver harmoniosamente com o
meio ambiente.

Desta visdo mecanicista compartilhou a Fisica. disciplina
que tem servido de paradigma para todas as outras ciéncias.
face aos resultados espetaculares por ela obtidos nos seus
estudos € as suas repercussdes na vida cotidiana de todos. A
denominada Fisica Classica € fundamentada nas idéias de Isa-
ac Newton (1642-1727). que sdo assentadas na filosofia redu-
clonista cartesiana € no experimentalismo baconiano. e serviu
de modelo para o pensamento humano nos séculos XVII. XVI1I
e XIX. Para ela, a matéria € a base de toda existéncia e o mundo
material € visto como constituido de miltiplos pontos materi-
ais ideais, resultando concebé-lo composto de objetos sepa-
rados, constituindo uma gigantesca maquina, na qual intera-
gem entre si, com base nos conceitos de movimento, forga e
aceleragdo, que estdo bem estabelecidos e relacionados nas
chamadas Leis do Movimento de Newton. Tal concepgio es-
tendeu-se do mundo para o Cosmos através da Lei da Gravita-
¢do Universal e das Leis de Kepler. envolvendo os astros.

A premissa fundamental da Fisica Classica. entdo, ¢ redu-
ciomusta: os fendmenos complexos podem ser entendidos des-
de que se conhegam as regras através das quais interagem os
elementos que os constituem.

Para Fritjof Capra, no Ponto de Mutagdo®,

“'as outras ciéncias aceitaram o ponto de vis-
1&-.1 mecanicista e reducionista da Fisica Clas-
Sica como a descrigdo correta da realidade,
adptando—os como modelos para suas pro-
prias teorias. Os psicologos, socidlogos ¢
economistas, ao tentarem ser cientificos, sem-
pre se voltaram naturalmente para os concei-
tos basicos da Fisica newtoniana”

Hajam vistas para a Gestalt Psicologia, que tomou para si
os conceitos de forga, de campo ¢ de campo de forga.

A evolugdo do pensamento fisico no final do século XIX e
no século XX, principalmente a Teoria Eletromagnética de
Maxwell e a descoberta do efeito fotoelétrico, mostraram as
grandes limitagdes da mecénica cldssica newtoniana. Ndoera

possivel explicar, com suas leis, os eventos ocorridos quando
da incidéncia de um feixe de luz monocromatica sobre uma
placa de metal alcalino, no tocante a quantidade e a velocidade
dos fotoelétrons emitidos pelo metal (efeito fotoelétrico)®

Também a emissdo de radiagdes por um corpo negro care-
cia de explicagdo na mecanica cldssica. Por outro lado. o co-
nhecimento mais profundo da estrutura do atomo mostrava
estruturas e situagdes que escapavam aos proprios conceitos
fundamentais da mecdnica newtoniana. Para Fritjof Capra. em
O Tao da Fisica:

No nivel atémico, entdo. os objetos matenais
da Fisica Classica dissolvem-se em padroes
de probabilidades, ¢ esses padroes nio re-
presentam probabilidades de coisas mas, sim.
probabilidades de interconexdes. A Teoria
Quantica forga-nos a encarar o Universo ndo
sob a forma de objetos fisicos mas. em ves
disso, sob a forma de uma complexa teia de
relagdes entre as diferentes partes de um todo

unificado.*

Eram necessarias outras concepgdes, novos modelos ¢
novas teorias. Max Planck, com a Teoria dos Quanta.’® soluci-
onou o problema da explicagdo da emissdo da energia eletro-
magnética: a energia emitida por um corpo ¢ proporcional a
sua freqiiéncia. proporcionalidade esta garantida pela cons-
tante universal de Planck (h):

E=h-f

em que E ¢ a energia ¢ f a freqiiéncia.® A Teoria da Relatividade
de Einstein (1879-1955)¢ mostrou a identidade entre a matériae
aenergia; quando a matéria ¢ acelerada e atinge o quadrado da
velocidade da luz. transforma-se em encrgia. sendo

E=M:C.

onde E = energia. M =massae C = velocidade da luz Nao ha.

entdo. na esséncia. diferenca entre matéria e energia: a matéria

¢ a energia condensada e a energia ¢ a matéria em movimento.
Voltando a Fritjof Capra, em Ponto de Mutagdo:

O Universo deixou de ser visto como uma
magquina. composta de uma profusio de ob-
jetos distintos, para apresentar-se agora como
um todo harmonioso e indivisivel, uma rede
de relages dindmicas que incluem o observa-
dor humano e sua consciéncia de um modo

essencial

No tltimo quartel do século XX. o racionalismo iluminista
sofre acentuadas restrigdes, pois todos 0s conceilos ¢ 1¢orias
por ele utilizados para descrever o Universo séo limitados As
teorias cientificas ndo tém capacidade para descrever comple-
ta e definitivamente a realidade: os cientistas ndo lidam com a
verdade, eles ndo tém critérios de verdade que possam asse-
gurar-lhes que a sua descri¢do da realidade ¢ compativel com
arealidade em si. Esta é a grande ligdio do dedutivismo poperi-
ano, proposto por Alexander Poper'”.

As implicagdes destas mudangas conceituais da Fisica €
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da Epistemologia estdo se fazendo sentir em todas as discipli-
nas do conhecimento humano, na Biologia. Psicologia. Medi-
cina, Sociologia. Economia e Politica. pois todas elas tomaram
a Fisica como modelo. Em todas elas, as limitagdes inerentes
ao modelo newtoniano-cartesiano reducionista da realidade
estdo se fazendo sentir e um esforgo deve ser feito. e esta
sendo. no sentido de obter-se uma visdo holistica de todos os
processos: biologicos, psicoldgicos e sociais. Este € o grande
desafio da ultima década do século XX: conciliar a concepgdo
holistica do mundo com uma visdo racional dele. da qual nio
pode 0 homem abrir mio.

A moderna neurofisiologia mostrou que o hemisfério direi-
to do cérebro humano esta relacionado com a intuigdo, os
sentimentos e as emogdes'?, e que seu lado esquerdo relacio-
na-se¢ com a razdo ¢ as sensagdes. Deste modo, uma visido
holistica de um observador deve contemplar ndo so a sua ra-
z3o. mas também sua intuigio, senti-
mentos € emogdes. Numa concepgdo
holistica, a realidade deve ser obser-

comportamento agressivo e predatorio levara, naturalmente.,
ao comprometimento do equilibrio sistémico, e ao préprio com-
prometimento da continuidade da existéncia do sistema consi-
derado.

O Paradigma Holistico, nova visio integrada da realidade.
pressupde um estado de inter-relagio ¢ interdependéncia en-
tre todos os fendmenos. fisicos, bioldgicos, psicolégicos. so-
ciais e culturais, transcendendo as atuais fronteiras das disci-
plinas do conhecimento humano, e até mesmo a seus concei-
tos fundamentais. Novos modelos e novos conceitos interli-
gados devem ser desenvolvidos em busca desta visdo holisti-
ca.

Dentro desta perspectiva. vem sendo desenvolvido o cha-
mado paradigma hologrdfico. que parte dos trabalhos reali-
zados pelo neurocirurgido Karl Pribram'?, em 1969. sobre o
funcionamento do cérebro e da meméria — o cérebro funcio-
naria como um holograma. O hologra-
ma ¢ um tipo especial de fotografia ob-
tida sem lentes, teoricamente previsto

vada levando-se em conta o individuo.
a sociedade e a natureza, em interagdo
reciproca, dentro de uma perspectiva

O Paradigma Holistico, nova
visdo integrada da realidade,
pressupée um estado de inter-

em 1947 por Denis Gabor e somente
realizado em laboratorio a partir de
1965 por Emmeth Leith, apos a desco-

dindmica.

Um dos grandes avangos do pen-
samento humano no século XX foi a
Teoria Geral dos Sistemas (1978), que
considera o mundo como constituido
de fendmenos interdependentes e
inter-relacionados entre si. Um siste-
ma ¢ um todo integrado cujas proprie-
dades ndo podem ser reduzidas as
propriedades de qualquer de suas partes e onde a fungio de
cada elemento esta relacionada com as de todos os outros. O
mundo € visto em termos de relagdes e de integragdes: orga-
nismos vivos, sociedades e ecossistemas sdo exemplos de
sistemas. Nos sistemas vivos, as moléculas formam células,
que, por sua vez, formam tecidos e estes 6rgdos, os quais
originam aparelhos ou sistemas maiores, que irdo se integrar
para formar os organismos vivos. Por outro lado, as pessoas
formam grupos, tribos, familias e sociedades de um modo se-
melhante.

Arthur Koestler’ (1905-1983) chamou de holons a estes
subsistemas, que sdo ao mesmo tempo “todo” e “parte”. Cada
holon tem duas tendéncia opostas: uma integrativa — que o
faz funcionar como parte de um todo maior — € outra auto-
afirmativa, que preserva sua autonomia individual. Cada ho-
lon deve afirmar sua individualidade enquanto parte do siste-
ma, mas deve submeter-se s exigéncias do todo para tornar o
sistema vidvel. Acredita o Autor deste trabalho que € dentro
desta perspectiva que deve ser encarada a questio da coope-
racdo e da competi¢io na educacdo holistica — ambas devem
ser estimuladas de modo a obter-se um equilibrio entre elas. A
auto-afirmacgdo deve ser conseguida através de um comporta-
mento exigente, agressivo, expansivo, yang, ao lado de um
comportamento receptivo € cooperativo, yin, que propiciara a

integragdo do educando a sociedade, ao todo. O excesso de

relagdo e interdependéncia entre

todos os fenémenos, transcenden-

do as atuais fronteiras das disci-

plinas do conhecimento humano,
e até mesmo a seus conceitos

fundamentais.
[orh e g s R A T A R |

berta do raio laser, forma mais pura de
encrgia eletromagnética conhecida. O
holograma ¢ baseado na interferéncia
ondulatéria existente quando dois fei-
xes de laser, com a mesma freqiiéncia,
se encontram. Vindos da mesma fon-
te, um feixe vai direto para uma chapa
fotografica e ¢ refletido no objeto que
se quer “fotografar”, um rosto, por
excmplo. A fotografia obtida na chapa em que se encontram os
dois feixes, o direito e o refletido, ndo tem nitidez, ¢ borrada.
Somente terd nitidez quando analisada por intermédio de uma
fonte de luz coerente com a fonte utilizada. O resultado é uma
imagem em terceira dimensdo, projetada no espago a certa dis-
tancia da chapa.

Uma caracteristica do holograma ¢ que qualquer parte dele
¢ capaz de reproduzir o seu todo. Se a fotografia for de um
cavalo, reproduzindo-se apenas a sua cabega e ampliando-a,
surgird a imagem do cavalo inteiro. O todo esta contido na
parte e a parte contém o todo.

Pribram estudava a localizagfio da memoria no cérebro hu-
mano ¢ constatou que ela esta distribuida em todo o tecido
cerebral e ndo localizada em determinada area. Verificou que a
remogdo de uma parte do tecido cerebral, ou a lesdo de deter-
minada zona dele, ndo extirpa determinada lembranga ou con-
junto de lembrangas, logo o cérebro deve funcionar como um
holograma, pois uma caracteristica fundamental dos hologra-
mas € que a parte contém o todo, do mesmo modo que o todo
contém a parte.

As informagdes que o nosso organismo recebe do meio
ambiente, pela visdo, audigio, tato e olfato ou gosto, sdo trans-
mitidas ao cérebro por intermédio de impulsos nervosos que
transitam nos neurdnios. A extremidade de um neurénio entra
em contato com a extremidade do outro através da sinapse
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neural, e € nela que ha uma variagdo do potencial de agdo
neural, com determinada freqiiéncia, mediante a qual o impul-
so passa pela cadeia de neurdnios até chegar ao cérebro, de
sinapse em sinapse. Assim, as ondas, com determinadas fre-
qiiéncias, ocorrem em sinapses e se propagam até o cérebro. A
entrada do biocomputador cérebro se da por meio de freqiién-
cias, que sdo entdo processadas e distribuidas holografica-
mente no tecido cerebral. Tais freqiiéncias sdo codificadas sob
a forma de tragos de memoria e assim distribuidas em todo o
cérebro, talvez sob a forma de mudangas na estrutura das pro-
teinas nas superficies das membranas celulares (Pribram).

David Bohm,? um fisico inglés, estudando os potenciais
quanticos. em 1971, propds uma nova descri¢do da realidade,
partindo do pressuposto de que o Universo € um holograma.
A realidade perceptivel (ordem explicada), nada mais é do que
o desdobramento de uma realidade ultima. Seria um dominio
de freqiiéncias, de energia, invisivel e intangivel, constituida
por uma interconexidade inseparavel. Um “oceano de ener-
gia”. no dizer de Bohm, que se “desdobraria” através de um
movimento, o holomovimento, tornando-se entdo realidade
aparente, explicada, perceptivel aos sentidos.

As imagens produzidas no cérebro teriam assim natureza
holografica e ele funcionaria como se fosse um holograma.
interpretando freqiiéncias vindas de uma dimensio que trans-
cenderia ao tempo e ao espago tridimensional, vindas de um
universo hologrifico. Como, no dominio hologréfico, cada ele-
mento representa o Universo, as operagées mentais refletiriam
a ordem basica do Universo, que, ento, seria de natureza men-
tal. Haveria uma mente do Universo.” Faltam, entretanto, no
momento, evidéncias que comprovem experimentalmente tal
natureza, malgrado as experiéncia subjetivas de misticos apon-
tando para a existéncia de uma realidade outra.

Somos daqueles que acreditam que é pouco razodvel ¢ sem
sustentagdo logica passar da afirmagdo a memoria pessoal é
holograficamente organizada para a afirmagdo portanto to-
das as mentes sdo parte de um holograma transpessoal. A
primeira assertiva ¢ aceitavel logicamente, pois tem sustenta-
¢do experimental, comprovada em diferentes laboratorios de
pesquisas. A segunda pertence a categoria das possibilida-
des, posto que ndo demonstrada, nem refutada (Popper).'° Lo-
gicamente, ndo encontramos sustentagio para a idéia de que o
holograma transpessoal postulado contenha e seja a desejada
“mente do Universo”

E exatamente neste contexto de busca de novos padrdes
de pensamento e de comportamento que a Educagdo de hoje
deve situar-se, consciente de suas responsabilidades para com
o futuro das geragdes atuais. A idéia da possibilidade de uma
Educagdo Holistica deve ser considerada no mundo ocidental,
devendo-se, de inicio, dar relevo a sua dimensdo conceitual,
para posterior analise de suas possibilidades operacionais.

Para Pierre Weil"', a Educagdo Holistica tem como objetivo
maior ensinar ao educando a arte de viver em paz: em paz
consigo mesmo, no nivel mental, através da sabedoria; no ni-
vel emocional, através do amor, alegria, compaixdo e equili-
brio; no nivel corporal, cuidando de sua saude. Viver em paz
com 0s outros na sociedade, no seu habitat, na economia, na

vida social e na cultura. Por Gltimo, viver em paz com a nature-
za, procurando conhecer suas leis para respeita-las e assim
viverem harmonia com ela.

Uma das preocupagdes da educagdo holistica deve ser o
autoconhecimento do educando, o que corrigira um dos gran-
des defeitos da educagdo ocidental, que se preocupa funda-
mentalmente com o conhecimento do mundo externo ao edu-
cando, excetuada a Biologia, ao tratar do corpo humano. Aten-
¢do especial deve ser dada ao dilema competigdo/cooperagio,
pois um dos valores fundamentais da sociedade capitalista de
consumo € o individualismo, ao lado da liberdade de pensa-
mento e agdo. Por ultimo, a implantagdo da educagdo holistica
deve ser cautelosa no mundo ocidental e somente deve ser
feita apds a necessaria conscientizagdo de seus valores a co-
munidade. evitando-se assim o transplante de valores que
entrem em choque com valores tradicionais da cultura e suas

consegiientes rejeigdes. Este € o grande desafio O
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Isaias Alves, Um Educador

Polémico
Raymundo Matta

do qualidades do professor, o culto da erudigdo, o

destemor das idéias, a coragem de afrontar o ridi-

culo, a for¢ca moral que domina e atrai. Estas sdo

palavras do Prof. Isaias Alves, ao tragar a biografia
pedagogica do mais genial dos brasileiros. Rui Barbosa, tam-
bém um dos maiores. sendo o maior pensador educacional que
o Brasil jateve.

Sem suspeitar. 0 nosso mestre Isaias estava fazendo um
auto-retrato. Todas as qualidades por ele evidenciadas em Rui,
pode-se dizer, também, ornavam sua personalidade marcante e
polémica.

Seu amor ao estudo responde, sem duvida, pela grande
obra que nos legou, de pensador educacional, de pesquisador
das ciéncias da educagdo. de bidgrafo de grandes educado-
res, como o Bardo de Macatbas, Rui Barbosa, Carneiro Ribei-
ro ¢ Cassiano da Franga Gomes.

Ele tinha o culto da erudigdo, que muitas vezes se chocaria
com a tendéncia, da época moderna, de abandono dos velhos
valores universais do humanismo cultural e cientifico, em que
plasmara seu espirito. e que viria acentuar-se no culturalismo
pragmatico ¢ antropoldgico de nossos dias.

Por isso, ndo temia o ridiculo, para defender aqueles ve-
Ihos valores. Talvez, ai pudéssemos entender alguns de seus
posicionamentos politicos e administrativos, que o fizeram
aparecer, para alguns, como um homem rispido e autoritario...

Uma vontade férrea, na perseveranga de elevados ¢ quase
longinquos ideais. refletia for¢a moral norteadora do seu com-
portamento. Por isso mesmo, se era dominador no trato, era
também atraente para provocar proselitismo fiel. Dai que tenha
feito “escola” como educador.

Assim eu 0 via na convivéncia constante de quase trés
decénios em que, como jornalista, aluno, discipulo, compa-
nheiro de trabalho e admirador trilhamos os caminhos parale-
los do desenvolvimento educacional da Bahia.

Cursava, ainda, o secular Gindsio da Bahia, no inicio da
década dos anos 40, quando Isaias Alves, ex-professor da
Casa, entdo secretario de Educacéo e Satde, era, ali, por mes-
tres e alunos, combatido e contestado, pela famosa “Semana
da Juventude”, ou pela grandiosa “Parada da Raga” de que

todos os colégios participavam, em carater obrigatério e con-
trovertido.. De um lado, destacava-se o evento como culto
elogiavel e necessario de civismo e de exaltagiio patridtica. De
outro. denunciavam-no como sistematica copia de modelos
totalitarios, que nos aproximavam dos espetdculos da “juven-
tude” dos paises responsaveis pela guerra, que assistimos 13
fora e depois chegaria aos nossos mares,

O EDUCADOR POLEMICO

Viviamos no esplendor do regime da ditadura de Getiilio
Vargas, que tinha outro filho de Santo Antdnio de Jesus, Lan-
dulfo Alves, como interventor federal, e a cujo governo Isaias
emprestava sua colaboragio de renomado técnico de Educa-
¢do, que sc consagrara no Rio em cargos e fungdes destaca-
das dos servigos federais. Antes, fora, aqui, diretor de Instru-
¢do. Mas, voltava entdo, a Bahia, detentor de um titulo quea
poucos distinguia. no pais: Master of Arts in Psichology, pelo
famoso Theacher’s College, da Columbia University. de Nova
[orque. .

Dai o quadro polémico em que se emoldurava a figura do
secretdrio Isaias Alves, apontado, por uns, como ex-integralista
e, por outros, como um “produto acabado do americanismo
universitario”. Falava-se, por entdo, na dicotomia baiana do
pensamento educacional, que se expressava entre sua peda-
gogia autoritdria ¢ a de outro baiano, também egresso de
Mestrado americano, mas militante de filosofia oposta, a peda-
gogia democratica, € que viria, na mesma década, em regime
politico diverso ¢ em clima de “redemocratizagdo”, ocupar, no
Governo Mangabeira, a Secretaria de Educagio.

Foiem 1942, ou inicio de 1943, que tive o primeiro contato
com Isaias Alves. Ele tinha saido do governo. Aluno ainda. do
Curso Anexo de Direito, do Gindsio da Bahia, preparava-me
para o vestibular de Direito, no préximo ano. Trabalhando no
Didrio de Noticias, fui designado para entrevista-lo, com re-
comendagio do Dr. Anténio Balbino, que queria uma matéria
especial sobre a Faculdade de Filosofia que Isaias fundara e
da qual ele proprio (viemos a saber depois) seria um dos pro-
fessores recrutados pelo polémico fundador da escola. Fomos
encontrar o grande mestre no Solar do Ginasio Ipiranga, e ali
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estava palestrando cordialmente com o Dr. Ricardo Pereira.
nosso querido professor de Geografia nos trés primeiros anos
do Ginasio da Bahia. Cumpri a missio jornalistica, ao que parc-
ce, satisfatoriamente, pelo resultado da matéria redacional a
partir dai publicada.

Houve, porém, uma grande modificagdo pessoal quanto ao
grande mestre e ex-secretario que, realmente, conseguiu mais
um prosélito para a sua campanha em prol da novel Faculdade,
que alguns circulos intelectuais viam com certa descrenca. E.
mais que isso, o encontro casual com o Dr. Ricardo Pereira fora
decisivo para outra mudanga, na rota universitaria. Ele teve o
maior sucesso como “orientador educacional e profissional™
simplesmente. convenceu-me a abandonar os planos do vesti-
bular de Direito, para ingressar na Faculdade de Filosofia. Ha-
via uma vantagem muito atraente: pelas circunstancias legais
da época, era possivel cursar a Faculdade e, a0 mesmo tempo.
concluir o curso anexo, freqiientando o turno noturno. Frus-
trando expectativa familiar. sobretudo paterna. que me queria
um jurista... terminei confundindo a piedosa mée. que me dese-
jara padre, mas ndo entendia o que poderia fazer com essa tal
de filosofia!...

Foi nesta perspectiva que pudemos sentir a importincia
de Isaias Alves: pela inspiragdo. pelo estimulo, pela critica
construtiva. pela ajuda. enfim, que nos deu, ora espontdnea.
ora reclamada e solicitada. na trajetéria que nos levou da Fa-
culdade ao concurso para a Assisténcia de Ensino de filoso-
fia. no Ginasio da Bahia e, depois, para a cadeira de Psicologia
do ICEIA. Foi de sua iniciativa a sugestdo ao magnifico reitor
Edgard Santos para comissionar-me, juntamente com Heron
de Alencar, para estagio junto a Escola Casper Libero, de Sdo
Paulo, para colher subsidios sobre o Curso de Jornalismo, ali
existente, e de que resultou, também, nosso aproveitamento
para lecionar a disciplina Etica, Legislacdo e Histéria do Jorna-
lismo. no referido curso. Da mesma sorte, ao lado de Jodo
Mendonga. foi autor da sugestdo para minha inclusio na lista
de assistentes que a Faculdade de Filosofia reclamava. como
complementagdo de seus quadros, ao incorporar-se a Univer-
sidade Federal da Bahia.

Mas, some-se a tudo isso o scholar que ele sempre foi.
Néo era bom professor de sala de aula, ¢ talvez isso responda
por muito da deformacio de sua imagem magisterial. na recor-
dagdo superficial de alguns de seus alunos ou observadores.

No seu gabinete de estudo, que era a sua biblioteca doada
a Faculdade, ¢ que ele crescia nas suas virtudes magisteriais.
Ali, e ndo no Gabinete da Diretoria, junto ao Saldo Nobre do
velho Palacete Geremoaldo, em Nazaré, ali ¢ que iamos
encontra-lo, quase que semanalmente, envolvido sempre com
sua valiosa biblioteca e com seus cadernos de apontamentos.

Tinhamos vergiadeiros serdes vespertinos, que se estendi-
am ao anoitecer. As vezes, eram varios alunos ou colegas de
trabalho. Outras, apenas o solitdrio estudante. ou depois o
novo assistente de Ensino que, com seu mestre e orientador,
repassava idéias e acontecimentos, bebendo na fonte de seu
saber e da sua cultura os conhecimentos que ndo eram dados
emaula.

A pretexto de qualquer “da c4 aquela palha”. aproveitava a
dica para expor suas experiéncias e idéias. Seus olhos. entdo.
resplandeciam, parece que cresciam até. Sua boca larga se alar-
gava ¢ se abria mais ainda em sorriso, por vezes misterioso. de
quem dizia menos do que sabia... ou, até por ndo querer tripu-
diar sobre a provavel “ignorancia” dos que o ouviam. Em algu-
mas ocasides, divagava sobre fatos de sua vivéncia pessoal.
como se estivesse ditando sua biografia. Era uma memoria
privilegiada para fatos e datas. E a arvore genealogica que.
carinhosamente, organizava, cujo grafico, em tamanho poster.
testemunhava suas raizes notaveis?!... No perdia oportuni-
dade de aproximar dela os interlocutores ocasionais, buscan-
do descobrir novos parentescos! Era outra grande motivagdo
para as tertilias do gabinete, como cultor cuidadoso da gene-
alogia baiana. E. certa feita, tentou ligar os Matta de Catu com
os Matta de Nazaré. ficando meio frustrado quando lhe expli-
quei que ndo tinha ligagdes de parentesco com 0s ascenden-
tes do Dr. Edgard Matta, eminente penalista. ainda que tivesse
um tio Otavio Gregério da Matta, que viveu naquela cidade.
como modesto funcionario da Estrada de Ferro. € que. por
sinal, era "o avé da jovem Maristela”, filha de criagdo do entdo
governador de Minas. Juscelino Kubstischek.

UM DIDATA DIFERENTE

Nestes momentos de tertilia, a fisionomia do grande mes-
{re cra sempre severa ¢ grave, Como no comum, alias, podendo
afugentar algumas pessoas menos prevenidas. No entanto.
era apenas uma mascara de prote¢ao para a sua imensa afetivi-
dade. Asvezes. conversando, fazia-se reticente, cComo a prote-
ger-se do clima interpessoal que poderia seguir-se. Mas sua
expressdo facial. mesmo quando em sereno descanso, denun-
ciava a vontade férrea que impulsionava suas decisoes € seus
planos. Tudo isso lembra o mestre Isaias Alves como figura
humana marcante de uma geragdo que talvez ndo tivesse tido
ou tenha tido oportunidade de aproveitar a sua grande pre-
senga.

Isto porque. na sala de aula, como acentuado antes, tinha-
mos um Isaias que poderia parecer enfadonho ¢ antididatico:
no trato do gabinete de trabalho, porém, transfigurava-se. era
um verdadeiro mestre, em intensa produgdo didatica, escre-
vendo, discutindo ou orientando estudos. Nisso. ele era. a
nosso ver, insuperavel, principalmente quando brincava de
maiéutica socratica ou treinava-se no confronto ad hominem
que os jesuitas tanto disseminaram.

Recordo que, numa oportunidade, lhe relatei que meu pai.
que niio era professor e sim comerciante. admirava muito Abi-
lio Cezar Borges porque “escrevera a melhor cartilha brasile:-
ra”. Tentava discutir o assunto com ele, essa referéncia pater-
na, mas o velho mestre parecia que ndo dava ouvidos, pois
levantando-se ficara bulindo em seus livros, numa estante.
Depois, quando um siléncio demorado ja me incomodava, vol-
veu-se com o livro Vida e Obra do Bardo de Macaubas, e
disse: “Leia isto. Mas, depois, me lembre para que eu lhe em-
preste também O Ateneu, de Silvio Romero...” Eraoproeo
contra que oferecia ao discipulo, para que ndo tivesse uma
visdo unilateral e pudesse compreender a obra do grande Abi-

Revista da Academia Baiana de Educagéo. Bahia , 1 (3): 1-47 - Setembro, 1994 11



dacritica do mestre, em seu livro.

Certa feita, encontrei-o corrigindo manuscrito ou provas
tipograficas, nio recordo bem, de um dos seus mais notaveis
livros, A Vocagdo Pedagogica de Rui Barbosa. Desafiou-me
a que I€ssemos os Pareceres Sobre o Ensino Primario. Nio
sei se foi no curso de Bacharelado ou de Licenciatura, ¢, lem-
brando que muita gente deixava de conhecer melhor o pensa-
mento de Euclides da Cunha, porque desistia da leitura, antes
de chegar a pagina 50. concluiu sorrindo: “*Se passar dos dois
primeiros capitulos. eu lhe fago oferta do livro™. Era um teste
com a edi¢do antiga do magudo trabalho de Rui. em um so
volume. Depois, combinariamos uma “seleta” sobre alguns
temas como a laicizagdo do ensino, gratuidade, universalida-
de. etc., que nos obrigaria a ler todos os dois pareceres. 0 do
Ensino Primario e 0 do Ensino Secundario e instituigdes supe-
riores. Aqueles apontamentos serviriam, depois, para inspirar,
em 1981, o projeto de comemoragdo do primeiro centendrio
daquela obra de Rui, que foi reeditada gragas a convénio entre
o Conselho de Educagdo da Bahia. que eu presidia, e a funda-
¢do Casa de Rui, do Rio de Janeiro.

Pena € que, ao enfrentar esse grande projeto, o Conselho
de Educagdo ndo se tivesse langado a uma amplitude mais
ousada, como a de incluir, também, no plano de reedigdes co-
memorativas, a obra de Isaias Alves, para tornd-la mais conhe-
cida dos educadores da nossa geragdo, também interessados
em conhecer mais profundamente o fundador da nossa Facul-
dade de Filosofia.

E que a “vocagdo pedagégica de Rui Barbosa” tem tam-
bém muito a ver com a vida e com a problematica da formagio
intelectual ¢ pedagodgica do seu autor.

Outra caracteristica marcante ¢ que. ao contrario de muitos
autores que estudaram Rui. no aspecto biografico. ou daque-
les que discutiram o seu ideario politico ou juridico. o livro de
Isaias Alves ¢ mais um estudo da etiologia do pensamento de
Rui, em matéria de Educagdo, e o faz conhecido na compara-
¢do. na evolugdo, ou na contradigio, com a génese do proprio
Rui, seu pai, seu idolo, seu imago, o Dr. Jodo Barbosa d’Oliveira.
E ndo se poderia conhecer um sem conhecer o outro. Nesse
sentido, o estudo de Isaias Alves supera todos os demais que
a isso se propuseram.

O FILHO DE SANTO ANTONIO DE JESUS

E ja que se fala de Rui e de Isaias. vale aqui recordar, para
gloria de seus conterraneos. passagens daquele memoravel
livro de Isaias Alves que revelam como ele se sentia ligado as
suas raizes da Capital do Vale de Jequiriga. Se ele fosse poeta.
teria visto Santo Antdnio de Jesus com a lembranga da “auro-
ra querida”. versejando as palmeiras onde cantam os sabids.
Mas, para seu espirito de estudiosos de pensamentos ¢ idéias,
“as raizes” teriam de ser buscadas na conjugacdo dindmica da
vida social e das coordenadas geo-econdmicas da regido, como
tentou aprofundar-se no seu ensaio Matas do Sertdo de Bai-
xo, editado post mortem. Sua identificagio com sua cidade
natal esta presente até na sua vertente mistica, com a devogio
de Santo Antdnio, padroeiro de sua terra natal. O professor
Thales de Azevedo. semana passada, em A Tarde, acentuou

esse aspecto da vida espiritual do mestre, pois rezava pela
mesma devogado de vocés todos.

Por isso, para falar sobre Rui, ele voltava a Santo Anténio
de Jesus: “Nasci. quando seu vulto — escreveu — assomava
no cenario da monarquia combalida ao golpe da liberdade dos
escravos. Cresci e me entendi aos ecos de suas oragdes apos-
tolares...

..“Nao tive idade para tomar parte nos conflitos de meni-
nos ¢ rapazes de minha terra, armados de pau a influéncia das
revoltas do inicio da Republica. Partindo das ruas extremas —
Rua de Cima ou Rui Barbosa, ¢ Rua de Baixo ou Sete de Setem-
bro — os jovens formavam colunas, devidamente comanda-
dos, que vinham chocar-se em algum ponto da Rua da Paz, ou
Silva Jardim, ou da Rua Direita da Matriz, ou ainda 15 de No-
vembro, somente muito depois Luis Viana. Essas formagdes
dos meninos de Santo Antonio de Jesus, entre 1893 e 1896,
representavam o pensamento politico daqueles homens que
vinham da monarquia. ¢ agora refletiam as lutas da Baia de
Guanabara...”

Quando lia essas paginas, confesso que nos sentimos muito
identificados com o mestre, pois refletiam retratos e instanta-
neos que também vivencidramos, em €pocas posteriores, em
nossa terra natal.

Certa feita, num daqueles serdes vespertinos, encontra-
mos um trago comum: ele nos dissera que viera muito tarde, so
com os quatorze anos, para fazer os “estudos da Bahia”... Bahia
era Salvador. Era assim que todos nos do interior faldvamos
sobre vir para a capital. Tivéramos a mesma tardanga de “fazer
os estudos”. chamados antes de preparatorios, para ele, e de
ginasio para nos. E Isaias aproveitou para dar uma aula sobre
o fenémeno do “hiato nocivo”, que é um dos grandes proble-
mas educacionais de qualquer tcmpo ¢ lugar. E o cstagio, que
ele relata em locagdo Pedagogica de Rui Barbosa, passa-
mos. quase idéntico também nossa infancia, da cidade de Catu.

Voltemos 4 sua cidade de Santo Antonio de Jesus, na cro-
nica historica do grande mesire:

“Entre 1899 ¢ 1902, as manhds de domingo, quartas e sex-
tas-feiras eram esperadas pelo pré-adolescente com alto inte-
resse. por causa dos jornais que chegavam da Bahia ou do Rio
de Janciro.

*A noite — contava o mestre Isaias Alves —. minha tarefa
era ler para meu pai os telegramas e os artigos do Jornal de
Noticias, de Aloisio de Carvalho, do Correio do Brasil. de
Otacilio dos Santos, e os artigos da Cidade do Rio. em que
Jose do Patrocinio langava seus derradeiros lampejos, como
Jornalista do Governo Prudente de Morais. muito admirado em
Santo Antonio de Jesus.

“Eu deveria I¢-los em voz alta, e nisso realizei uma boa
aprendizagem, que me fez também senhor da estrutura do Go-
verno, ¢ da nominata do Congresso, do Ministério, das admi-
nistragdes dos Estados.

“Vou lhes recordar, senhores rotarianos ¢ ledes de Santo
Antonio de Jesus, valendo-me ainda do meu mestre Isaias, em
paginas de seu livro antologico um singular flagrante e inte-
lectual e politico que antecedem as Matas do Sertio de Baixo.
davida desta Cidade, a época em que aqui se moldava a perso-
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nalidade do saudoso mestre Isaias Alves: ‘Havia na imprensa
da época uma atitude diddtica em que, ao artigo de fundo ou
na coluna humoristica, o cidaddo do interior bebia o vinho
comunicante do seu credo. E por todas as esquinas. onde, em
caixdes de fazendas ou caixas de querosene. ¢ raramente em
bancos envernizados, formavam-se grupos de conversa poli-
tica, depois que a freguesia descansava para os logistas. os
vendeiros e os armazéns de secos e molhados, o noticidrio e a
coluna doutrindria eram motivos de interminaveis palestras,
mais ou menos infladas sobre os destinos da Republica. a
queda constante do cdmbio. os desmandos ¢ desacordos do
Governo™

Era assim a cidade de Santo Antonio de Jesus a quem a
Bahia ficou devendo o nascimento de um dos seus maiores
vultos educacionais que agora por justica esta sendo invoca-
do com saudade. no seu primeiro centenario natalicio

E esse foi 0 “meu mestre Isaias Alves™. que me coube
retratar em breves pinceladas para os seus posteres. aqui reu-
nidos 4 mesa benemérita dos mais prestigiosos clubes de ser-
vigos, na sintese atual de sua mais representativa lideranga
comunitaria.

O APELO DE DOIS ANOS ATRAS

Em margo de 1986. antevi estes momentos de festas ao
grande filho desta terra, quando em aula inaugural para a Fa-
culdade de Educagdo, proferida no Clube local, fizum apelo a
comunidade universitiria c. particularmente, ao prefeitoRena-
to Machado. no sentido tomarem a respensabilidade desta
comemoragdo. Naquela ocasido, assim falei:

“A educagio da Bahia esta vinculada a Sante Antonio de
Jesus. queiramos ou ndo. Esta cidade € o que.chamariamos de
um polo historico. como o sido Caetité e Rio das Contas e como
¢ Salvador. Explico: aqui nasceu um dos “Quatro Grandes™ da
educagiio da Bahia e do Brasil. Sdo eles. cronologicamente:
Bario de Macaubas. Rui Barbosa, Isaias Alves ¢ Anisio Tei-
xeira. “Por isso, 0 ano de 1988, do Centenario de Isaias Alves.
pode justificar, aqui, eventos educacionais, até de carater na-
cional. Se o Estado. pelo scu Governo ¢ pelas suas prestigio-
sas institui¢des, se omitir. ndo permita senhor prefeito ¢ se-
nhores professores que a geragdo atual seja induzida ao es-
quecimento de uma das mais importantes figuras da educacdo
no Estado e neste municipio. Temos certeza de que sua equipe
de gestdo municipal e a comunidade educacional local terdo a
cna_u\_-idade suficiente para levar a cabo a programagdo das
festividades que o Centendrio de Isaias Alves mereca.

O que Ihes posso enfatizar ¢ que considero uma honra ser
filho ou viver na terra de Isaias Alves, o homem que foi o
responsavel pelo surgimento da Universidade, em nosso Es-
tado. Hoje, as condigdes e os meios sdo diversos. Mas, a épo-
cade Fsaias. quando ele criou a Faculdade de Filosofia, o fez
consciente do objetivo mais remoto, pois a lei estabelecia tal
unidade de ensino como condigdo sine qua non para a exis-
téncia de uma universidade. Tinhamos a Faculdade de Medici-
na. secular e renomada. Tinhamos a Faculdade de Direito, que
se ja projetava. Mantinhamos a Escola de Engenharia. Mas, a
arca das humanidades estava em aberto. E Isaias Alves, que

se fizera desde académico de Direito um pioneiro da Universi-
dade. como relata Thales de Azevedo, anteviu a oportunidade
de fundar a Faculdade que faltava. Criou-a como entidade pri-
vada. no esforgo de uma obra comunitaria™

A OBSESSAO DA UNIVERSIDADE

A Universidade generalizada neste Brasil e, sobretudo.
presente na Bahia. foi o sonho e bandeira do educador Isaias
Alves, Mais que isso. uma obsessdo da juventude a maturida-
de.

Uma bandeira que, antes mesmo de seu Mestrado, de 1932.
na Columbia University. ele desfraldara entre nés. Em 1924.
quando do Centenario de Abilio Cezar Borges, ele pronunciou
memoravel conferéncia sobre a vida ¢ a obra do Bardo de Ma-
caubas. que depois se transformaria num dos seus mais pro-
fundos estudos biograficos. E um livro que ja teve duas edi-
¢es e mereceria ser agora reeditado. Pois bem. ali ele dizia:
“Dos povos civilizados da era contemporanea € o Brasil sin-
gular na pertinacia. teimosia de criar o regime universitario. As
geragdes se sucedem desde o alvorecer da monarquia até este
sol meridiano da Republica. que aquece as lufadas secas do
destino, sem que os principios do humanismo metodizante e
consolidador tenham sequer penctrado nas cogitagdes do
corpo professoral. para formar corrente, criar especialistas.
achimar idéias e influir na consolidagio dos principios da naci-
onalidade. que se ndo pode limitar  conquista do ouro, nem as
lantejoulas das capitais cosmopolitas.

“Ha quinze anos — rememorava — a mocidade brasileira.
em prova admirdvel de sua constincia e tenacidade. congre-
gou em Sdo Paulo os scus representantes em todo o pais, 08
fanaticos do contismo bateram-se, corajosamente, contra a
criagdo das universidadcs, que cram para eles o baluarte da
autocracia napolednica. do escravismo intelectual, nova Bas-
tilha nas plagas da livre América™

E lamenta: "E nds. a0 terminar o primeiro quartel do século
XX. ainda temos um aspecto de universidade, onde ndo ha
uma faculdade de fisiologia e de filosofia! Onde se formarem
as guias do ensino secundario? Pode o Brasil continuar a ver
seus cursos secundrios regidos por bacharéis em Direito.
medicos, engenheiros, que jamais estudaram a ciéncia da edu-
cagdo e se instruiram em escolas especiais. aspirando palmi-
Ihar as estradas de uma carreira liberal: professores que se hio
de educar na propria funcio (. .) sem a metodizagao dos estu-
dos secundarios, que se baseiam nas primeiras letras. mas sdo
o fundamento da alta cultura cientifica?”

E confessava: “Somos um pais de autodidatas. que se
aforguram por formar a prépria escola e nessa construgo gas-
tam metade das energias que deviam servir ao bem da socieda-
de”.

Por isso, ao transcurso do primeiro século do nascimento
de Abilio Cezar Borges, um dos seus inspiradores na obra
educacional, que se plantava no Colégio Ipiranga, Isaias Al-
ves, como que mirando o passado do “Ninho de Aguias™ da
Bahia, ou do Colégio Abilio. do Rio e de Barbacena. desabafa-
va: “Esperemos que no segundo centenario do Bardo de Ma-
caubas as Universidades do Brasil hajam integrado, moral €
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intelectualmente. o pais”. Por isso. senhores, estou certo de que esta noite se exalta

Em Isaias Alves, a Universidade, sua situagdo e institucio-  no culto do servir a comunidade, em que o meu mestre Isaias
nalizagdo no pais tornara-se sagrada obsessdo. que em varios ~ Alves de Almeida também foi uma expressdo atuante, a ser
trabalhos ou livros, para citar Problemas de Educagdo, (1931).  |embrada. Muito obrigado. O
Educagdo nos Estados Unidos, (1939); aflora e vai se corpori-
ficar no idedrio, que se resume na oragdo inaugural da nossa
Faculdade de Filosofia, em que expds a Missdo Nacional e
Humana das Faculdades de Filosofia, em 1943.

Da mesma sorte deve ter sido sua atuagdo no Conselho
Nacional de Educagio, de cujos anais lamentavelmente o MEC
ndo guardou arquivos que, pelo menos, até agora, muitos in-
vestigadores ndo conseguiram localizar.

Por isso. em Vocagdo Pedagogica de Rui Barbosa, (1959).
repetindo as observagdes do estudo sobre o Bardo de Macau-
bas. [saias procura situar o génio. no espago cultural baiano. e
escreve

“Houvesse na Bahia a Universidade. com seus componen-
tes europeus, estes, como muitos outros talentos. teriam acha-
do solugdo proporcionada a seus problemas.

“Houvesse a pseudo cultura baiana criado a sua Sdo Mar-
cos, desta banda do Atlantico, e as idéias revolucionarias da
Europa encontrariam mais espirito critico na inteligéncia dos
nossos homens que nfo se deixariam levar por pensamentos e
doutrinas”.

Assim falava o grande filho desta terra. Dai a sua grande
importdncia, e por conseqiiéncia de Santo Antonio de Jesus.
na historia da educagdo baiana. E essa historia divide-se. in-
discutivelmente, em dois capitulos: antes e depois da Faculda-
de de Filosofia, criada por Isaias Alves, assinalando as gran-
des modificagdes que se verificaram no ensino de nossa terra.
E muito do desenvolvimento que estd aqui. ¢ por todo 0 nosso
interior, visivel a todos nds, deve-se em parte. sendo direta
pelo menos indiretamente, a presenga daquela Faculdade, que
passou a formar professores para o ensino secundario ¢ nor-
mal de nosso Estado.

Com o mesmo entusiasmo, pois, daquela tarde de 1966.
quando. relembrando o grande mestre, convoquei os seus
conterraneos a assumirem os festejos do seu Centenario, ocor-
rido, nesta semana, dois dias atrds, atendo agora com maior
satisfagdo ainda a designac¢do da Academia de Educagio da
Bahia para recordar-lhes sua obra ¢ destacar momentos da
honrosa convivéncia que com ele tive, em fase tdo importante
da minha vida. Volto, aqui, para participar com seu povo, repre-
sentado num dos segmentos dos mais ilustres da vida comu-
nitaria de Santo Antbnio de Jesus, que sdo os integrantes de
Rotary e de Lion’s, associados as homenagens ao grande ¢
saudoso mestre Isaias Alves. E novamente vejo os lagos que
nos ligam a todos, nds e ele, nos mesmos ideais. Ele foi ilustre
integrante do primeiro distrito do Lion’s em Salvador, como
aconteceu com alguns de nés — ¢ este foi o meu caso —, a
gente primeiro faz um aprendizado, em Lion’s, para depois che-
gar ao Rotary, e vice-versa. Isaias poderia ter terminado, tam-
bém, rotariano. Nio foi. Mas seu espirito rotario iria manifes-
tar-se em seu filho, o Prof. Angelo Lirio de Almeida que, rota-
riano, em Salvador, projetou-se para ser dos nossos mais emi-
nentes governadores de Distrito de Rotary Internacional.
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CoMENIUS NO BRASIL

Bohumila Araijo

o Brasil, o filésofo ¢ pedagogo tcheco Johannes

Amos Comenius (1592-1670) é uma referéncia cons-

mqte ndo somente nos manuais dedicados a His-

toria da Educacdo e Metodologia de Ensino. mas
também aparece citado nos recentes trabalhos de pesquisa e
novas propostas educacionais. Apesar disso. a influéncia de
Comenius na Educagdo brasileira ainda nio foi estudada com
a suficiente profundidade.

Nota-se, inclusive, que algumas das citagdes ou referénci-
as quant9 a Comenius séo usadas de uma maneira meramente
perfgnctona, sem qualquer indicagdo bibliografica e sem co-
.nhec1lmento do contexto socio-politico-religioso que gerou o
idedrio filosofico comeniano, indispensavel para a correta lei-
tura da sua obra,

EnUe os autores brasileiros que procuraram o referencial
tedrico nas obras do Mestre das Nagées, vale a pena lembrar a
opinido do grande estadista baiano Rui Barbosa (1849-1923).
quando, no seu Parecer sobre a Reforma do Ensino Primad-
rio, de 1882, ao falar da importincia do método indutivo, diz
textualmente:

Estudai os processos da classe de primeiras
letras entre nos, e achareis em espirito ¢ agdo
o mesmo regime educativo, contra o qual. ha
mais de trés séculos, se revolta a inteligéncia
humana: o ensino vdo. abstrato. morto. de
palavras, palavras e so palavras.'

' Rui Barbosa lembra que ja Lutero se insurgia contra esses
métodos:

Insensiveis a verdade rudimentar, evidente
como a luz meridiana. de que a compreensio
do vocabulo ha de resultar da compreensio
da coisa.?

Neste contexto, sdo lembrados também Bacon ¢ Ratke (Ra-
tichius) para, mais adiante, ser exaltado aquele que para o lenda-
rio baiana era o maior pedagogo do século XVII:

No mesmo século. Amos Comenius (Ko-
mensky), um dos mais extraordinarios vul-
tos em toda a historia da Pedagogia, esse po-
deroso espirito que autoridades de hoje apon-
tam como o primitivo criador do método.
embebia absolutamente as suas idéias de edu-
cagiio popular nos principio da grande reno-
vagdo baconiana: a condenagio do escolasti-
cismo. a volta a natureza.’

Entre as referéncias explicitas a obra de Comenius, € possi-
vel mencionar, nos ultimos anos, entre tantas outras, a Poli-
tecnia, Escola Unitéria e Trabalho, de Lucilia Machado, onde
a autora analisa o que significa, como surgiu e que implicagoes
tem a idéia da escola tnica. declarando que.

Comenius parece ter sido a primeira pessoa a
afirmar a necessidade de unificagdo do ensi-
no. com uma concepgio do problema muito
particular. pois pressupunha todos os pai-
ses com reforma educativa. que incluia: cria-
¢iio de um Colégio Universal. utilizagdo de
uma lingua internacional. formagdo enciclo-
pédica e generalizagdo do ensino sob a coor-
denagdo de um orgio universal.*

A idéia da escola tinica ¢ os esfor¢os panséficos de Comen-
ius estdo colocados a luz dos fatos histéricos. portanto. ¢
incompreensivel o erro identificado na pagina 46, onde a auto-
ra classifica Comenius como “bispo catolico™ que se viu “obri-
gado a constantes fugas ¢ exilios™.

Em Repensando a Didatica. Olga Damis faz varias cita-
¢oes referentes a Comenius ¢ 4 sua obra:

Em sua Diddtica Magna (1957). Comenius
elabora uma proposta de reforma da escola e
do ensino e langa as bases para uma pedago-
gia que prioriza a arte de ensinar, por ele de-
nominada ‘Didatica’, em oposi¢dio ao pensa-
mento pedagégico predominante até entdo.™
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Ao lado de Comenius, Damis sublinha também o papel de
Lutero, acrescentando as seguintes palavras:

Mesmo estando distantes das transformacgdes
que ocorreram na educagdo ¢ no ensino, apos
a culminancia dos movimentos revoluciona-
rios burgueses, as propostas pedagogicas de
Lutero e Comenius foram importantes ao se
constituirem em oposi¢gdo a pedagogia
escolastica, predominante até entdo. Seu
enfoque, no ensinar, foi fundamental para a
sociedade ¢ pedagogia da época ao introdu-
zir, no cenario pedagogico, uma discussdo que
atendeu as necessidades do capitalismo nas-
cente.™

Damis comenta sobretudo a contribuigdo comeniana para
formar as bases de uma pedagogia que prioriza a arte de ensi-
nar a didatica. Neste contexto. € mostrada a relevancia de se
compreender a relagdo entre o contetido técnico da didatica ¢
a pratica social. considerando a possibilidade de sua contri-
buigdo para a conservagdo-transformagio de uma determina-
da realidade.

A referéncia poderia ser mais completa, se fosse mencio-
nada a rica experiéncia pratica de J. A. Comenius e seu
envolvimento direto na organizacio e reforma de ensino em
varios paises. como Moravia, Boemia. Polénia. Inglaterra.
Hungria e Suécia. Comenius ndo sd declarava a importdncia da
unido da teoria e pratica em todas as suas obras, mas também
agia de acordo com as suas convicgdes, cuja viga mestra € o
utilitarismo. Na sua obra, o verbo “agir” (agere) sempre
complementa os verbos “saber” (sapere) e “falar” (loqui).

Por sua vez, Cipriano Carlos Luckesi, da Universidade
Federal da Bahia, enfatiza na sua Filosofia da Educagdo a
concepgdo comeniana da Educagdo como redengdo da socie-
dade.

Em sua tese de Doutorado Avaliagdo da Aprendizagem
Escolar: Sendas Percorridas,” dedica mais atengdo a
Comenius, pois trabalha aqui com um conjunto de propostas
pedagogicas sistematizadas na Idade Moderna e Contempo-
ranea, tomando com base de abordagem a classificagio das
pedagogias em tradicional, escolanovista e tecnopedagogia.
Dentro da corrente da pedagogia tradicional. foram
selecionadas as pedagogias dos padres jesuitas. de Comenius
¢ de Herbart, por terem sido, na opinido do autor, as predomi-
nantes nos séculos XVII e X VIII.

Partindo da leitura da Didactica Magna ¢ Leges Scholae
Bene Ordinatae, Luckesi ressalta o fato de Comenius conce-
ber a pratica da avaliagdo da aprendizagem a fim de que sejam
corrigidas as eventuais falhas no processo ensino-aprendiza-

gem:

Todos os seus encaminhamentos estdo pos-
tos na perspectiva de ufilizar a educagdo den-
tro da sociedade de modo eficiente. Desejava
a educagiio de todos, ndo como um vago de-
sejo politico, mas também, e sobretudo, como
eficiéncia pedagégica. As criangas e adoles-

centes que se dirigiam a escola deveriam apren-
der... e bem. E. assim sendo, a avaliagdo nio
estava posta. em primeiro lugar, para pro-
mogdo. mas, sobretudo, para a identificagdo
¢ corregdo dos erros. tendo em vista formar o
carater.””

Relacionando as propostas jesuiticas ¢ as comenianas, ob-
serva-se que a perspectiva da pedagogia comeniana € de for-
mar cristio como homens uteis para a sociedade, enquanto a
perspectiva da pedagogia jesuitica era formar cristdos ou pa-
dres tteis a Companhia de Jesus e a Igreja Catolica Romana.

Com referéncia a Didactica Magna, Luckesi cita, entre
outras coisas, que ha educabilidade plenamente viavel somente
na infincia e na juventude. Conseqiientemente. os educado-
res devem projetar sua agdo para as criangas € “ndo perder
tempo” com os adultos.

Nio se deve. porém, esquecer que. gradualmente.
Comenius alarga os seus horizontes ¢ cvolui para uma con-
cepgdo cada vez mais abrangente de uma escola que ¢ todo o
universo e toda a vida, do ventre materno até a morte. perce-
bendo no homem a capacidade de encarnar sempre, de uma
nova maneira. os valores, qualquer que seja a etapa da sua
existéncia.'®

Luckesi destaca vérias vezes o fato de Comenius ser. ao
mesmo tempo. 0 homem do seu século, “aberto aos novos
ventos”. ¢ 0 homem do passado, arraigado na tradigio judai-
co=cristd." Convém lembrar, neste contexto. iniimeras contra-
digdes entre o seu pensamento conservador, medievalista e a
sua postura avangada em confronto com o seu momento his-
torico a ponto de introduzir e antecipar idéias de grande atua-
lidade. inclusive para o nosso “aqui” e “agora” '

O largamente difundido livro 4 Educagdo Conira a Edu-
cagdo, de Moacir Gadotti. polemiza em torno do conceito da
educagdo permanente ¢ cita Comenius como representante da
pedagogia utopica:

O mito da educagfo ndo para de alimentar as
utopias, na esperanga de vencer a finitude c a
dialética da existéncia humana. Sob novas for-
mas, o mito reaparece, toda vez que uma so-
ciedade ndio encontra solugdes. para 0s pro-
blemas do presente. Verifica-se entdo que o
projeto de Comenius, talvez utopico no sé-
culo XVIL. se torna realizavel hoje em dia
gragas a tecnologia da educagdo.

Enquanto para Gadotti a educagio permanente ¢ somente
um lugar de promessa ¢ um discurso ideologico que pode ser-
vir de instrumento para a despolitizagdo das massas, o Relato-
rio de E. Faure' identifica-se com a visdo comeniana do as-
sunto e vé a educagdo permanente como idéia central das po-
liticas educacionais para o futuro.

Extremamente instigante ¢ o artigo da educadora brasileira
Vanilda Paiva, publicado na Revista da Faculdade de Educa-
¢do, da UFF, sob o titulo Johann Amos Comenius (1592-
1670): Primordios da Pedagogia Politica e da Democratiza-
¢do do Ensino.”’

Fundamentando-se no pensamento de Klaus Schaller, um
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dos maiores conhecedores da obra comeniana, Paiva mostra
que a diditica de J. A. Comenius deve ser vista como parte do
seu idedrio multiforme social, politico, religioso e filosofico
reformista, ostentando como idéias principais a democratiza-
¢do do ensino e a proposta de uma pedagogia politica.

Para explicar o termo pedagogia politica, Paiva cita Klaus
Schaller:

Comenius — ao inserir a pedagogia num con-
texto amplo de reforma social, politica e mo-
ral, de transformagdo e superagdo da realida-
de existente — propde uma “pedagogia poli-
tica” que se opde 4 pedagogia humanista e
idealista, centrada sobre o individuo, que do-
minou o século XIX e uma parte do século
XX.'G

Vanilda Paiva, autora da Educagdo Popular e Educagao
de Adultos, comenta o aumento do interesse pela obra de
Comenius ¢ afirma que, num pais como o Brasil, ele € atual na
medida em que a universalizagdo do ensino (mesmo do ele-
mentar), das oportunidades escolares, ainda € um objetivo a
ser alcangado. Na opinido dela, Comenius ¢ atual também no
que concerne ao ensino como obrigagdo e tarefa do Estado ¢
no que toca ao apelo a renovagdo dos métodos pedagogi-
cos."”

Recentemente se registra no Brasil o surgimento dos pes-
quisadores que tentam decodificar o inter-relacionamento do
riquissimo idedrio do grande pensador morévio através do es-
tudo das partes do vasto material, representado pela sua obra
e pelos trabalhos sobre ele.

Na Universidade Federal da Bahia, a pesquisa sobre Come-
nius esta sendo incentivada pelo Dr. Edivaldo Boaventura,
idealizador e fundador do Circulo dos Estudos Comenianos na
Bahia. Como presidente da Academia de Baiana de Educagdo
e professor do Mestrado ¢ Doutorado em Educagdo na UFBA.
Dr. Boaventura coordenou, em 1992, em colaboragdo com a
Embaixada da Republica Federativa Tcheca e Eslovaca, a ex-
posigio comemorativa dos 400 anos de nascimento do “Mes-
tre das Nagdes”.

Professor Eladio Barbosa, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, procura os elementos do taoismo em Comen-
ius através do estudo da Diddtica Magna.

Em meio aos comenidlogos brasileiros se destacaram, en-
tre outros: Wojciech Kulesza, polonés, radicado em Jodo Pes-
soa, Paraiba, professor da Universidade Federal da Paraiba,
autor da Tese de Doutorado 4 Educagdo Cientifica Comeni-
ana'® e do livro Comenius: a Persisténcia da Utopia em Edu-
cagdo;" Jodo Luiz Gasparin, pesquisador paranaense da Uni-
versidade Estadual de Maringd, autor de Comenio ou da Arte
Universal de Ensinar Tudo a Todos Totalmente;** Sérgio Car-
los Covello, membro da Sociedade Educacional J. A. Come-
nius, em Sdo Paulo, idealizador das Semanas Comenianas e
autor de varios trabalhos sobre Comenius. '

Qnltimo livro de Sérgio C. Covello, Comenius: a Constru-
¢do da Pedagogia, ¢ bem elaborada biografia. O livro € enri-
quecido por citagdes e fotografias que complementam, com

adequagdo, o texto que se torna importante fonte referencial
em portugués para os interessados no assunto.

Convém lembrar que no livro de Covello, no capitulo Il e
na bibliografia, aparece o nome de Wlademiro Lorens, autor
do pouco conhecido tratado Um Apdstolo do Progresso
(1921)* e autor da tradugdo, ainda menos conhecida, de O
Labirinto do Mundo e o Paraiso do Coragdao (1917).2 Na
opinido da autora, esta poderia ser a primeira tradugdo de
Comenius no solo brasileiro e, ao que parece, feita diretamente
do tcheco.

A supra mencionada Tese de Doutorado de Jodo Luiz Gas-
parin, intitulada Coménio ou da Arte Universal de Ensinar
Tudo a Todos Totalmente, gira em torno da génese histérica da
didatica, ressaltando a importincia do resgate dos classicos
em educagdo que, como Comenius

assinalam a forma especifica de como se
apropriaram das questdes humanas vitais ¢
de como encaminharam e traduziram essas
preocupagdes no campo educacional. o que
pode ser de grande valia para encaminhar os
temas que nos inquictam hodiernamente.**

No seu trabalho, Gasparin busca, como ele proprio confes-
sa, desvendar os fundamentos e os determinantes que forma-
ram o pensamento diddtico-pedagogico de Comenius, demons-
trando como a sua cbra reflete ¢ momento histérico em que
nasceu, sendo expressio singular da transi¢do ¢ das conjun-
turas socio-politico-culturais do periodo:

No mergulho que fizemos na obra comeniana
pereecbemos que o autor articula um pensa-
mento coerente, orginico, mas antinémico.
As antinomias manifestam-se tanto no plano
da consciéncia individual — conforme atesta
o drama intimo que viveu pelo fato de ser
teblogo e ter que dedicar-se a questdes esco-
lares — quanto nos principios, que constitu-
em a tessitura de sua arte, onde se destacam
as polarizagdes entre natural e sobrenatural,
divino € humano, religioso e laico, relativo e
absoluto-singular ¢ universal, novo ¢ velho,
medieval e moderno, graga de Deus ¢ educa-
¢fio humana, continuidade ¢ ruptura, religido
¢ ciéncia, ensino ¢ aprendizagem, natureza ¢
arte, artesanato ¢ manufatura, instrugéo ¢
educagdo, dedugdo ¢ indugio, natureza e me-
cinica; e muitas outras, como as presentes
nas palavras diddtica, arte, método que ex-
pressam ambivaléncia de sentidos. As opo-
sigdes nilo significam incoeréncia de seu pen-
samento, nem que os polos contrarios sobre
o0s quais erige sua arte estejam em guerra. ¢
nem que ele esteja se digladiando em torno
dessas posigdes. Elas séo fruto da transigio ¢
do modo peculiar como cle vive ¢ lida com
esse momento, registrando-o em suas obras.*

Entre as conclusdes do pesquisador paranaense convém
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destacar a sua sugestdo de se realizar uma comparagio de
Ratio Studiorum dos jesuitas com a Didactica Magna e Le-
ges Scholae Bene Ordinatae (Leis das Escolas Bem Organi-
zadas). Estes trabalhos, como € notdrio, surgiram aproximada-
mente no mesmo periodo (Ratio Studiorum — 1599: Ditactica
Magna —1638: Leges Scholae Bene Ordinatae — 1653) e.
segundo Gasparin, o estudo dos suportes teoricos e praticos
destas obras, através da andlise das afinidades e das diver-
géncias, poderia ser relevante para uma reconstrugio da his-
toria da pedagogia e didatica.**

A autora se identifica com esta opinido e lembra que o
primeiro passo, neste sentido, ja foi dado, com muita proprie-
dade. pelo pesquisador da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas da UFBA, Cipriano Luckesi, na sua tese Avaliagdo
da Aprendizagem Escolar: Sendas Percorridas, conforme ci-
tado e comentado anteriormente neste capitulo,

Os trabalhos de Wojciech Kulesza enfatizam o uso do pen-
samento sincritico como a principal ferramenta comeniana para
a teoria e pratica da educagdo. Em Comenius: a Persisténcia
da Utopia em Educagdo, o dinimico comenidlogo da Univer-
sidade Federal da Paraiba, comentando a aplicagdo do método
comeniano no ensino de ciéncias, mostra como a visdo de
Comenius, referente a formacio cientifica, estd diretamente re-
lacionada com sua concepgdo de ciéncias.

A idéia € proceder por sincrise: tal como
Comenius pensava o ensino do latim a partir
da lingua materna, a alfabetizagdo cientifica
deve partir das primeiras percepgdes das coi-
sas, estendendo-se a formagdo cientifica a
medida que as coisas se tornam mais comple-
xas. Analogamente, se ndo é pela gramética
que se comega o estudo do latim, também
ndo ¢ pela légica que se comega a aprender
ciéncia. As palavras, ou melhor, os fenéme-
nos ¢ que sio os tijolos a partir dos quais se
constrdi a ciéncia.”’

Kulesza afirma que Comenius entende o desenvolvimento
do pensamento cientifico a partir das operagdes de contar,
medir ¢ pesar as coisas, sublinhando o fato de que o processo
de iniciagdo cientifica (que ele denomina de alfabetizagio cien-
tifica) engloba a prépria produgio da ciéncia.?®

Kulesza investiga o conceito comeniano de ciéncia no
contexto dos acontecimentos ¢ discussdes que marcaram o
nascimento das chamadas ciéncias modernas, no novo pro-
cesso de geragdo da produgdo do conhecimento:

Vemos que, na filosofia de Comenius, o mo-
vimento em diregdo ao conhecimento parte
do mundo platénico das idéias, chega na rea-
lidade sensivel, e dai, através de uma metafi-
sica aristotélica, eleva-se através da atividade
do sujeito até a onisciénica divina. A filosofia
natural, como diriamos hoje, as ciéncias na-
turais, constituem portanto a base sobre a
qual se erige o conhecimento, que por sua
vez se constitui na realizagdo plena do ho-
mem. Em nenhum momento cle estabelece
uma ruptura entre teoria e pratica, entre cién-
cia e vida, assentando na relagéo entre as duas

a base racional da formatio hominis. A cién-

cia so6 encontra sentido proprio em seu card-

ter educativo, e a formagio do homem so se

completa através da realizag@o pratica de suas

possibilidades individuais, sociais e cosmi-

cas. ™

Wojciech Kulesza langa um olhar comeniano sobre a atual

problemética educacional brasileira fazendo uso, segundo as
suas proprias palavras, do que Comenius chamava de “olhos
internos da mente™

Num sentido genérico, a presente situagio
brasileira se assemelha aquela vigente quan-
do Comenius escreveu suas obras. A consci-
éncia crescente da necessidade de transfor-
magdes sociais € a importancia conferida a
educagdio ¢ a ciéncia nesse processo, se bem
que iniciada na década de 30, exige cada vez
mais uma definigio da sociedade a esse res-
peito. Por outro lado, a internacionalizagio
das relagdes, ndio s6 econdmicas, mas tam-
bém sociais e culturais, estabelece na pratica
0 que o mercantilismo iniciou na época de
Comenius, e que ¢le anteviu com extrema
propriedade na Consultatio Catholica. Se é
verdade que ele estava adiante da sua época,
ndo podemos deixar de reconhecer que suas
idéias ainda permanecem no horizonte de
nosso proprio tempo. Se as prescrigdes cons-
titucionais de 1988, educagio como “direito
de todos ¢ dever do Estado™, o qual “promo-
vera e incentivara o desenvolvimento cienti-
fico”, apenas ensaiam seus primeiros passos
para sair do papel ¢ s¢ consubstanciar na so-
ciedade, ao menos deixaram de ser meros
descjos expressos quase quatro séculos
atras.’’

Neste contexto, mais adiante, € constatada a presenca do
pensamento comeniano no projeto de lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (LDB), na época da elaboragio deste
trabalho ainda em tramitagfio no Congresso Nacional.* O pes-
quisador da UFPB comenta alguns dos pontos de convergén-
cia, detectados no Artigo 1¢ (abrangéncia dos processos edu-
cativos), Artigo 2¢ (fortalecimento da solidariedade internaci-
onal), Artigo 32 (o dever do Poder Publico de assegurar a to-
dos o direito a educagdo escolar), Artigo 4° (creches e pré-
escolas), Artigo 7° (garantia de continuidade e permanéncia
do processo educativo), Artigo 32 (relagdo adequada entre o
numero dos alunos € o nimero dos professores), etc.

O olhar comeniano de Kulesza assume a posigdo critica
quanto ao capitulo V da LDB, chegando a declarar que o siste-
ma proposto legitima na esfera educacional tudo o que existe
atualmente na sociedade, sendo, portanto, uma adaptagio ao
status quo,** Na sua opinido, o que falta a esse sistema € que
ndo tem a “pretensdo essencial comeniana” de promover a
reforma das coisas através da educagdo.

O livro de Wojciech Kulesza enfoca sob dngulos inovado-
res os diferentes aspectos da educagdo em geral ¢ educagio
cientifica em particular e, colocando em confronto a atual pro-
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blematica educacional brasileira com o codigo de pensamento
comeniano, provoca no leitor reflexdes que podem trazer sig-
nificante contribuigdo as discussdes sobre os mais variados
assuntos na area de educagdo.

O tema Comenius esteve também presente em vérias reuni-
des cientificas brasileiras realizadas nos ultimos anos: Reuni-
desda SBPC de 1991 (Rio de Janeiro), de 1992 (Sdo Paulo) e de
1993 (Recife); ANFED de 1991 (So Paulo) e de 1992 (Caxam-
buwMinas Gerais); Encontro de Pesquisa Educacional do Nor-
deste de 1993 (UFPE, Recife).™

Na 45* Reunifio Anual da SBPC, realizada em Recife, no
periodo de 11 a 16 de julho de 1993, teve lugar, no dia 15 de
julho, a Sessdo Coordenada “Comenius e a Crise dos Paradig-
mas em Educagio”

Sob a coordenagdo do presidente da sessdo. Wojciech
Kulesza, foram apresentados quatro trabalhos:

1) Comenius e a Teoria da Educagdo Brasileira (W. Ku-

lesza— UFPB);
2) Onde Estd Comenius nos Livros Didadticos? (J. L. Gas-
parin — UEM);

3) A Concepgdo da Pansofia na Obra de J. A. Comenius
(B. Aratjo— UFBA)
4) Comenius, um Sabio Chinés (E. Barbosa — UFRN)

A comunica¢io de Kulesza mostrou a importancia de
Comenius sobretudo do ponto de vista tedrico, ressaltando o
fato de Comenius ser um classico que formulou questdes para
além do seu contexto, no tempo e no espago.

A contribuicdo de Gasparin registrou a presenga comenia-
na nos livros de didatica de autores brasileiros contemporine-
0s que procuram no seu pensamento clementos capazes de
auxiliar a compreender os problemas da educagdo hodierna.

O trabalho da pesquisadora da Universidade Federal da
Bahia destacou a importincia da analise do codigo comeniano
de agdes e representagdes no contexto histérico-social, nota-
damente no que toca a sua concepgdo de Pansofia (ciéncia
para todos).

Eladio Barbosa, professor da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, trouxe para a Sessio Coordenada um novo
angulo de visdo, expondo analogias entre algumas das con-
cepgdes filoséfico-pedagogicas. de Comenius e as do Taois-
mo.

As constantes referéncias a Comenius € ao seu ideario, a
presenga do seu pensamento no projeto da LDB,* no Estatu-
to da Crianga e do Adolescente,** na Constitui¢do Brasileira
de 1988. sobretudo no que toca a democratizagdo do ensino.
dando oportunidade igual a todos, atestam as semelhangas
surgidas das teias de relagdes de esséncia consideravelmente
diferentes, trazendo incitamento a reflexdo e abrindo perspec-
tiva de caminhos e opgdes para solucionar alguns dos proble-
mas mais pungentes do nosso “aqui” e “agora” (hic ef nunc).
As unidades epocais se encontram comenianamente umas em
relagdo as outras, num permanente devenir na dinimica da
continuidade das idéias, temas das €pocas, em constante inte-
ragdo sincritica.

O mundialmente conhecido educador brasileiro Paulo Frei-
re, prémio Andrés Bello de 1992, na sua Pedagogia do Opri-
mido, tece singulares comentarios sobre a dialogicidade —
esséncia da educagdo como pratica de liberdade:

O dilogo ¢ este encontro dos homens, medi-
atizados pelo mundo, para pronuncié-lo, ndo
se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu.”’

Paulo Freire, idealizador das campanhas de alfabetizacao,
cuja concepgdo metodologica em ensinar a partir das coisas
reais conhecidas se aproxima tanto ao idedrio comeniano, afir-
ma que o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se o didlogo e
o encontro em que se solidarizam o refletir € o agir de seus
sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado ¢ humani-
zado, ndo pode reduzir-se ao um ato de depositar idéias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
idéias a serem consumidas pelos permutantes.*®

Quando o nosso contempordneo Paulo Freire declara que
nio ha dialogo se nfio existir um profundo amor ao mundo e
aos homens, ji que a pronincia do mundo é um ato de criagdo
e recriagdo, Comenius parece lhe responder em Consulta Ge-
ral sobre a Reforma das coisas Humanas:

... europeus, asiaticos, africanos, americanos
¢ os habitantes de quaisquer ilhas sio todos o
povo de Deus, nascido do mesmo sangue, €
todos devem amar-s¢ como os ramos de uma

arvore.*®

Mais adiante. Comenius acrescenta:

Os nossos esforgos devem conduzir a uma
grande luz, uma grande verdade para todos,
uma grande chama de amor, uma grande paz

universal.*

O dialogo pode prosseguir: de um lado, Freire opina que,
para haver didlogo, hd de haver humildade:

A proniincia do mundo, com que os homens
o recriam permanentemente, ndo pode ser um
ato arrogante.”

Do outro lado, nas paginas iniciais da Diddtica Magna.
Comenius surpreende o leitor com as palavras de extrema des-
pretenséo:

Os que me conhecem de perto sabem que sou
homem de inteligéncia mediocre e de limitada
cultura. No entanto, lamento os males da
nossa época e desejo mais que ninguém corri-
gir nossos defeitos e ndio s6 por meio das
minhas descobertas como das dos outros. (...)
Cristo sabe que ¢ tdo simples meu coragiio
que ndo encontro diferenga entre ensinar e
ser ensinado, advertir ¢ ser advertido, ser
doutor dos doutores e discipulo dos discipu-
los."?
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Para finalizar o didlogo que se poderia estender por muitas
paginas, vale a pena lembrar que Freire acha que o didlogo
implica intensa fé nos homens, fé no seu poder de fazer e de
refazer. De criar e recriar. F¢ na sua vocagdo de ser mais, que
ndo ¢ privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens.*
Na opinido do educador brasileiro, tem de estar presente tam-
bém a esperanga, ja que a esperanga estd na propria esséncia
da imperfei¢do dos homens, impelindo a uma eterna busca de
perfeigdo.

A fé e a esperanga, assim como 0 amor ao préximo, o amor
que alimenta os principios igualitiarios que Comenius professa
com freqiiéncia, sdo valores que ndo faltam no seu cédigo de
agdes e representagdes e que, continuamente, reconstituem e
atualizam a sua mensagem.

A dialogicidade do discurso comeniano esta evidenciada
também por um grande nimero de eventos ocorridos em 1992
no Brasil, por ocasido dos 400 anos do nascimento de J. A.
Comenius,* para homenagear aquele que, por sua atuagao em
vérios paises, foi chamado de Mestre das Nagdes e que, hoje
em dia, compartilha conosco as idéias da educagio permanen-
te, introdugfio ao ensino da paz, defesa do meio ambiente,
oportunidade igual para todos (emnes, omnia, omnino), preo-
cupagdo com os valores €ticos, apontando as tendéncias da
educagdo para o século XXI. a
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feigoamento do Magistério da Escola Estadual José Marcato do
Diadema; Fundagdo Cultural Cassiano Ricardo de Séo José dos
Campos; Encontro de Normalistas em Ribeirdo Preto, Universida-
de do Sagrado Coragéo de Bauru; Universidade Rio dos Sinos de
Porto Alegre; Faculdade de Ciéncias e Letras de Campo Mourio,
Parana; Colégio Estadual Jodo Paulo II, de Mangarativa, Rio de

Revista da Academia Baiana de Educagéo. Bahia , 1 (3): 1-47 - Setembro, 1994 21



CoMENIUS E A CRISE DOS
PARADIGMAS EM EDUCACAO

Wojciech Kulesza

ode parecer estranho, a primeira vista. relacionar uma
crise caracteristica da modernidade com o pensamen-
to de um educador do século X VII. alids. ainda bas-
tante desconhecido em nossos meios educacionais.
Espero dar-lhes muitas razdes no decorrer desta fala mas. a
principal. € aquela que na verdade inspirou esta relagdo. é que
esta crise nos foi trazida de fora para a educagio. Foi a crise
dos paradigmas em ciéncias humanas que transbordou para a
educagdo dada a nossa — diria até regular — dependéncia
teodrica dessas ciéncias. Como esta dependéncia hoje se mani-
festa hegemonicamente pela influéncia das ciéncias sociais na
teoria educacional, ndo é de se admirar que o barulho da derro-
cada do Leste europeu tenha ecoado nos meios educacionais.
Ora. € exatamente a notavel posi¢do da educagio no interior
das ciéncias humanas do paradigma comeniano que o faz tdo
importante para pensarmos a crise atual.
Antes de tudo, Comenius é um classico, ou seja, formulou
questdes para além de seu contexto. no tempo € no espago.
que todo aquele que se debrugar sobre o tema tera que enfren-
tar. Comenius criou muitos dos problemas que. infelizmente.
ainda hoje enfrentamos em nossa educagdo. Como dizia outro
classico ao comentar a permanéncia de certas formas estéticas
no decorrer dos tempos: “a dificuldade nio esta em compreen-
der que a arte grega e a epopéia estdo ligadas a certas formas
do desenvolvimento social. A dificuldade reside no fato de
nos proporcionarem ainda um prazer estético ¢ de terem ainda
para nds. em certos aspectos, o valor de normas e de modelos
inacessiveis” Poderiamos dizer o mesmo acerca dos proble-
mas que Comenius criou ¢ cuja relagdo ele mesmo apresentou
e que. ainda hoje. permanece valida em grande parte. No en-
tanto. temos que ter presente a conclusido de Marx acerca do
assunto: "o encanto que sua arte exerce sobre nds ndo esta em
contradi¢do com o caréter primitivo da sociedade em que ela
se desenvolveu. Pelo contrério, esta indissoluvelmente ligado
ao fato de as condigdes sociais insuficientemente maduras em
que esta arte nasceu, e somente sob as quais poderia nascer,
ndo poderdo retornar jamais” Isto €, ndo podemos considerar
simplesmente Comenius como um precursor da modernidade,
mas ter sempre presente as limitagdes impostas pelas condi-

¢oes de sua época no desenvolvimento da educagio que hoje
queremos. A referéncia as palavras de Marx no seu ensaio
Para a Critica da Economia Politica ndo é de nenhum modo
casual: se ruiram os projetos sonhados em grande parte sob
sua influéncia, permanecem ainda de forma aguda os proble-
mas que ele apostou em nossa sociedade. E esse poder de
teoriza¢do que também podemos encontrar em Comenius com
a vantagem, bastante relevante para nossos dias. de que ele
pensa a educagdo desde o inicio em sua relagdo com a socie-
dade. ja que, para ele. tratava-se da “salva¢do do género hu-
mano” a motivagdo maior a ser perseguida pela educagio.

Quero insistir na sua importdncia do ponto de vista teori-
co, pois do ponto de vista pratico, as idéias de Comenius ndo
Ihe pertencem mais: elas estdo ai presentes no que a chamada
escola tradicional tem de melhor. ou entdo. no que os sistemas
educacionais consideram seus axiomas bdsicos. Sem querer
ou sem saber, os professores ¢ educadores que questionam
sua pratica e a partir dai procuram reformular sua agio. na
maior parte das vezes acabam seguindo os caminhos sistema-
tizados ou abertos pelo grande mestre moravio no século XVII.
Penso, embora nio lhes possa dar neste momento nenhuma
evidéncia concreta. que Paulo Freire € um grande e notavel
exemplo deste tipo de pessoas. Alids, cumpre assinalar nesta
ocasido e evidente paralelismo entre a vida e a obra desses
eminentes educadores. O exilio comurm, a relagdo estreita entre
a teoria e a pratica. o papel social da educagdo, enfim. uma
série de semelhangas entre os dois estdo ai a merecer um estu-
do comparativo. Também neste caso. creio que a visdo da obra
freeireana com os o6culos comenianos ajudard a compreender
melhor o alcance e também as dificuldades das propostas do
mestre pernambucano. Est4 ai um desafio para nossos pesqui-
sadores em educagio.

Assoberbados pela gravidade de nossos problemas edu-
cacionais, nem sempre temos tempo ou oportunidade para re-
fletir sobre nossas agdes e propostas no campo da educagdo
Por isso € que penso que um esforgo tedrico se impde neste
momento de crise dos paradigmas, quando, de certa maneira,
encontramos tudo de pernas para o ar. E isso porque, como ja
assinalamos, tradicionalmente os educadores tém procurado
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nas ciéncias humanas os instrumentos eOricos necessarios
para pensar sua pratica educativa Ora. Comenius escreveu
num tempo em que ndo havia sido feita ainda a divisdo entre
os varios campos do conhecimento que encontramos hoje ¢
que buscam hoje uma integragdo através da interdis-
ciplinaridade. Para Comenius. como de resto para a maioria
dos humanistas de seu tempo. o conhecimento esta intima-
mente associada a vida social. Néo tinha sentido para eles uma
ciéncia que ndo tivesse como objetivos ¢ motivagdo conse-
qiiéncias benéficas para a vida dos homens. E esta perspecti-
va de totalidade que considero fundamental para teorizar o
fendomeno educativo de nosso tempo

A triade comeniana. omnes, omnia. omnino (todos. tudo.
1otalmente). com toda a forga estrutural da lingua latim. sintc-
tiza o objeto da educagdo para Comenius ¢ informa toda sua
metodologia educacional Sdo construgdes gramaticais que
tematizam o conceito de todo. de totalidade. E aqui ndo preci-
samos nos preocupar com o perigo do totalitarismo. concreta-
mente posto no horizonte do marxismo. Diferentemente de Marx.
Comenius assumia racionalmente a ideologia religiosa de seu
tempo. alias a mais progressista. verdadeira teologia da liber-
tagdo do feudalismo alicer¢ado na nobreza e no clero. Para os
protestantes. a questdo do poder era um problema divino ¢
ndo dos homens que detém o poder. Paladino da tolerdncia
religiosa numa época de acirrado conflito em torno da fé. o
chamado Mestre da Paz exortava os homens a deixar para a
Divina Providéncia resolver as querelas sobre as quais eles
ndo tinham competéncia. O totalitarismo politico so teria sen-
tido se estivesse submetido 4 universalidade da fé. E € por
isso que Comenius. ao contrario de Bacon. ndo dissociava a
esfera religiosa da csfera social. ou mesmo natural. A “salva-
0 de género humano™ se dava. em tltima instancia. em nivel
do divino, do espirito. Em termos politicos modernos, pode-
mos atualizar o pensamento comeniano e dizer que ndo se trata
de perseguir um Estado pairando acima dos homens ¢ estra-
nho a eles. mas de construir objetivamente este Estado a partir
da subjetividade de cada um.

E ¢ por isso que. voltando a formulagio comeniana. que o
omnes se traduz por uma educagdo para todos. Paratodos,
como canta Chico Buarque. Nio sc trata porém do direito indi-
vidual 4 educagiio como seria mais tarde advogado pelo libera-
lismo e que hoje ¢ esgrimido por aqueles comprometidos com
0s interesses privatistas em nossa educagdo. Comenius esta-
belece o direito social ao conhecimento. direito de conhecer o
mundo que. por sinal. tem sido negado a maioria d populagdo.
A democratizaciio do ensino ¢ uma conseqiiéncia imediata da
aﬁrfnacﬁo de Comenius de que o mundo ¢ uma escola pra todo
0 genero humano e, portanto, a ndo universalizagdo da educa-
¢do significa a privagdo deste mundo para grande parte da
humanidade, fazendo assim com que ele seja 0 mundo de al-
guns poucos. Foi Vanilda Paiva quem primeiro acentuou entre
nos, no inicio da década de 80, este carater politico da pedago-
gia de Comenius. N3o ¢ necessario recorrer ao iluminismo,
mesmo a aquele nuangado pela teoria critica, para perceber a
reacionalidade com que as relagdes de poder se estabelecem
na educagdo. Todo o discurso da dominagdo se torna supér-

fluo frente a premissa comeniana de quc a educagdo ¢ uma
condigdo de humanidade e que. por isso. ¢ absolutamente es-
sencial que cla se estenda a todos. Basta isso para identificar
os entraves a uma educagdo genuinamente popular. Se algo.
ou alguém. me impede de realizar minha humanidade e. por
conseguinte. me considera como qualquer outra coisa. nunca
como ser humano. logo se adivinha a razdo. A negagdo do
direito a educagdo rapidamente sc transforma na propria nega-
¢do da vida que o neofascismo hoje exercita pelo mundo afora
Que o digam os miseraveis. os negros. os homossexuais. ou
meninos de rua deste pais

A segunda prescricido de Comenius. a referente a omnia.
significa que devemos ensinar tudo. Isso porque. segundo
ele. tudo que ha no mundo pode ser conhecido pelos senti-
dos. pela razdo. pela fé Combatendo a hierarquia medieval.
Comenius investe contra a especializagio do saber ostentado
pelas castas sociais Ele quer apagar a distingdo cntre o saber
erudito e o saber popular No proprio campo da ciéncia natural
que entdo se constituia. ele adverte os cicntistas. em mensa-
gem dirigida aos membros da recém-fundada Royal Society
londrina, sobre os perigos da dissociagdo entre ciéncia ¢ vida.
entre saber e fazer. entre trabalho manual e trabalho intelectu-
al. Hoje. com os avangos da ciéncia e com sua 1mportancia
crescente na definigdo dos desniveis entre as nagdes. esta
dicotomia ¢é real e é por isso que a prescricdo comeniana ¢
ainda mais urgente. Omnia. significa sobretudo o ensino das
ciéncias que entdo se gestavam para impedir assim a prolifera-
¢do de torres de marfim onde o conhecimento fica aprisionado

Ensinar tudo que ha no mundo. tanto natural como artifici-
al. significa mais uma vez conhecer o mundo marcado cadavez
mais profundamente pela ciéncia e pela tecnologia. E isto sig-
nifica. nada mais nada menos. do que uma educagio para a
cidadania plena no mundo moderno. Neste. as diferengas gri-
tantes entre as condigdes de vida dos homens convivem com
um conhecimento limitado aos ditames da produgdo. regida
pelas ciéncias naturais. e com o conhecimento controlado da
organizagdo social. regulado pelas ciéncias humanas. Come-
nius desejava evitar que isto acontecesse através de uma edu-
cagio que desvelasse o significado das agdes do homem no
mundo. Embora sua concepgdo de trabalho fosse muito mais
aparentada com a nogdo de atividade — e atividade penosa.
aquela lembrada na Biblia quando fala em ganhar o pdo como
suor do rosto — do que com a idéia burguesa do trabalho
como criador de riqueza. ¢ possivel uma aproximagdo com a
idéia de trabalho como principio educativo através da impor-
tancia atribuida por Comenius ao ensino das artes. isto ¢. da
formagdo dos artesdos. Sim. pois € com Comenius que nao so
as coisas naturais, mas também as artificiais, ou seja. produzi-
das pelos homens, comegam a ter lugar como objeto de conhe-
cimento e ganham seu lugar no curriculo escolar. Acontece
que a transformagdo da natureza, na verdade a colocagdo da
ciéncia como forga produtiva que se iniciava nos tempos de
Comenius. s6 tem sentido para o “Galileu da Pedagogia™ se
implicar também na transformagdo do homem. E csta imbrica-
¢d0 entre 0 homem e 0 mundo que o rodeia que a prescrigdo
pedagogica de Comenius pretende abarcar. E ensinar tudo sig-
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nifica essencialmente saber lidar com esta imbricagdo. Talvez

esteja ai uma das razdes pelas quais Comenius tenha sido si-

lenciado pela sociedade burguesa que o sucedeu. A estreita
vinculagdo entre formagdo geral e formagdo técnica preconiza-
da por Comenius ndo poderia ter lugar numa sociedade carac-
terizada pela distingdo entre proprietarios e ndo-proprietarios
dos meios de produgdo. Novamente, o carater social do co-
nhecimento surge com toda forga na formulagdo comeniana.
Tudo significa para Comenius a negagio da alienagio do ho-
mem moderno e a possibilidade de comunicagdo significativa
entre todos. Vé-se. assim. como a teorizagdo de Comenius ja
traz no seu interior a socializagdo do saber perseguida pela
educagdo popular.

Para completar a triade, Comenius coloca uma exigéncia

adverbial em seu projeto educativo: ensinar tudo a todos om-
nio. 1sto €, totalmente. Esta é uma prescrigao que diz respeito
sobretudo aos professores. Pioneiro na postulagdo da neces-
sidade de uma formago adequada dos professores (¢ também
de uma remuneragio digna para eles), Comenius vai atribuin-
do cada vez mais importancia a esta questdo ao longo de suas
obras. Uma formacgdo apropriada dos professores passa a ser
justamente a condigdo sine qua non para o desenvolvimento
de uma Didética Magna e, consegiientemente. um requisito
basico para que possa se realizar uma aprendizagem fécil, rapi-
da. solida e segura. E ainda. ele enfatizara na Pampédia. com
prazer. So assim se poderd atingir na aprendizagem a omnilate-
ralidade (este também ¢ outro termo utilizado por ele para de-
signar uma educagio completa), isto €. a apreensdo do objeto
de estudo como sintese de miltiplas determinagdes. Neste
sentido. a metodologia de ensino apregoada por Comenius ¢ a
conseqiiéncia imediata de sua epistemologia. O caminho do
cientista ¢ refeito pelo professor em sentido inverso. exata-
mente para que o aluno possa acompanhar o percurso do co-
nhecimento realizado por outrem. O professor parte dos resul-
tados alcangados pela ciéncia para que. de maneira retrospec-
tiva. o aluno possa acompanhar sua génese, passando pelos
mesmos estagios de conhecimento. Dessa forma. vé-se que
ndo ha para Comenius dicotomia entre forma e conteudo do
ensino.

Fundamental para por em agdo o omnes. omnia, omnino
comeniano € o movimento que ele denomina de sincrise. Mo-
mento do processo de conhecimento que subsumo tanto a
analise como a sintese, a sincrise engloba os procedimentos
dos métodos indutivo e dedutivo, isto ¢, a sincrise exibe todas
as caracteristicas do método cientifico. Retomando um exem-
plo do proprio Comenius, fascinado ele também como os sabi-
os de sua €época com 0 mecanismo, tomemos um relogio. A
analise consiste na desmontagem do relogio em suas partes
constitutivas € no exame de cada uma dessas pegas. Estare-
mos realizando um movimento de sintese a0 montarmos o relé-
gio. Desta maneira, aprendemos dedutivamente os principios

de funcionamento do relégio e podemos, através de um pro-
cesso de indugdo conceber outros reldgios mecanicos. Esta-
mos agora preparados para realizar o movimento de sincrise,
isto €, 0 que € que exatamente o relogio marca. donde extrai-
mos o conceito de tempo, 0 como é possivel marcar o tempo de

outra forma. conhecida ou desconhecida. Comparamos entio
— este ¢ o sentido etimolégico da palavra sincrise — o relgio
mecanico com outros tipos de relogio, por exemplo, o relogio
de sol. abrindo assim a possibilidade de conceber outras ma-
neiras de medir o tempo.

A extrema importancia conferida por Comenius as inten-
¢es que revolucionaram sua época, o relégio e a tipografia,
mostram que ele também estava sujeito ao encantamento pro-
vocado pela mecdnica no século X VII, como assinalou Jodo
Luiz Gasparin no seu trabalho intitulado A Diddtica de Comé-
nio em seu Momento Histérico, apresentado na Reunido Anu-
al da Anped, em 1992. Ao contririo, porém, de Descartes. cle
ndo perfaz uma radical distingéio entre matéria e espirito. corpo
¢ mente. pois em ambos Comenius identifica o mesmo movi-
mento em diregdo ao devir. Como ele afirma no seu Eshogo de
Uma Escola Pansofica. “nosso espirito ¢ uma espécie de ma-
quina automatica que possui scu proprio movimento”, proje-
tando dessa maneira o mundo exterior no mundo interior do
homem. E novamente a sincrise em agdo. Tomando a esquema-
tizagdo feita por Octavio Ianni sobre a relagdo sujeito-objeto
de conhecimento, em seu texto A Crise dos Paradigmas na
Sociologia, vemos que Comenius concebe em sua obra muito
mais uma relagdo de reciprocidade do que uma relagiio de cum-
plicidade 4 maneira da Fenomenologia, ou de exterioridade 4
maneira do Positivismo, entre sujeito e objeto. Neste momen-
to. em substituigdo ¢ ndo em oposi¢do a pedagogia histérico-
critica que tenho tomado como contraponto desta €xposicdo,
ouso propor uma pedagogia sincritica como referencial teéri-
CO para pensar nossa pratica educativa. Novamente, a frag-
mentagdo do conhecimento que exigiu a conexfo entre a criti-
caca historia esta totalmente dirimida na formulagio comeni-
ana.

Para finalizar, ndo poderia encerrar esta exposi¢io sem uma
referéncia a um paradigma emergente. o Construtivismo, e sua
relagdo com a pedagogia comeniana. Os chamados conceitos
intuitivos. espontdneos ou alternativos — na verdade, con-
ceitos errados, como revela a expressdo inglesa misconcep-
tions —, tdo ao gosto dos partidéarios da construgdo do co-
nhecimento no processo de ensino-aprendizagem, aparecem
naturalmente e sem nenhuma conotagdo pejorativa na visio
comeniana de educagdo. Afinal, para Comenius, toda a vida
do homem ¢ uma escola, da concepgdo até a morte. Na verda-
de. apesar de Piaget, ao elaborar a introdugdo a uma coletinea
de textos publicada pela UNESCO para comemorar em 1957 os
300 anos do aparecimento da Opera Ditactica Omnia, ter sur-
preendido com a notavel antecipagdo de suas idéias por parte
de Comenius, devemos considera-lo propriamente como um
construtivista pés-piagetiano. E isso por uma razio muito sim-
ples: o aspecto primordialmente social de sua cpistemologia o
impediria certamente de subscrever um idealismo biologico ou
psicoldgico a estruturar o processo de aprendizagem.

Em concluséo, gostaria de citar um trecho da dissertagdo
de Mestrado em Educagio da comenidloga Bohumila de Ara-
jo da Universidade Federal da Bahia:

24 Revista da Academia Baiana de Educagdo. Bahia, 1 (3); 1-47 - Setembro, 1994



No momento da crise econémica e financeira
do fim do século XX, marcada também pela
perda da identidade e pela decadéncia do hu-
manismo, ressurgimento de preconceitos ra-
ciais ¢ religiosos, violéncias e odios, o pensa-
mento comeniano revive a importancia € a
forga dos valores humanisticos da harmonia,

tolerancia e respeito pelo Outro. O
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A EscoLA seM PAREDES

Remy de Souza

Epucacio e CuLTURA sdo os dois lados da mesma moe-
da: uma ndo vai sem a outra.

Educagdo nio se confunde com alfabetizagdo: esta ¢ uma
técnica (hd povos agrafos que nem por isso sdo incultos) €
aquela € um processo que comega antes do nascimento, pela
educagdo dos pais, e leva a vida toda. Educagdo € transmissdo
dacultura

Construir escolas é dar so a casca do ovo educativo: falta
0 essencial que & o educador. o livro e sobretudo o ambiente
em que o espirito da crianga se desenvolve. Hoje em dia, com
aexplosio demografica — diminuigdo da mortalidade infantil.
aumento da expectativa de vida e a educagdo para a terceira
idade (reciclagem) —. a escola se torna cada vez mais obsoleta
¢ defasada diante do aceleramento da vida moderna. A crianga

de hoje assiste a uma média de 4 horas didrias de televisdo.
Agora, aimagem nos chega em casa antes do jornal.

Por que, entdo, os educadores ndo a tomam de assalto?

Isso ndo implica em mudar a televisdo ¢ o radio — um
absurdo inutil — mas em elevar o nivel de suas mensagens €
programas.

Néo h4 maus alunos diante de uma aula de geografia no
video! Se uma boa equipe interdisciplinar de educadores for
postada nos bastidores dos audiovisuais, teremos a necessa-
ria revolugdo sem sangue que a educagdo necessita para al-
cangar sempre um maior publico de todas as idades — o que é
a educagdo permanente.

Assim sendo, cumpre tratar do miolo e nio s6 da casca
educacional

Medidas praticas: paulatinamente. através das estagdes
do Estado — TVE, radio, etc.. — dos jornais ¢ de todos os
meios de comunicacio disponiveis, destilar mensagens edu-
cacionais, nem que sejam inicialmente subliminares como nos
comerciais, a fim de ser alcangada toda a populagio, inverten-
do-se a velha formula: vocé ndo vai mais precisar ir a escola, a
escola é que ira até vocé onde vocé estiver.

Nio esquegamos que a imprensa foi uma auténtica revolu-
¢do em relagdo a oralidade e ao manuscrito. Pedagogicamente,
estamos no limiar de uma nova era.

Vamos nos adaptar a ela.

As escolas tradicionais ndo tém que ser abandonadas,
apenas servirdo de niicleos para a socializagdo do educando:
esporte, teatro, musica, biblioteca, orientagdo vocacional (SOE),
palestras, etc.

Quanto a cultura propriamente dita, ha dois aspectos a

considerar:

1) a identificagdo ¢ preservacdo do nosso patrimonio his-
torico, artistico e paisagistico, ji que um povo sem
memoria ndo existe.

2) a disseminagdo da cultura através de circuitos perma-
nentes, no interior, de exposigdes, concertos, filmes,
pecas, conferéncias e debates a fim de abeberar o povo
por igual nas fontes da cultura, acabando assim com os
“privilégios geograficos” que sabem das coisas por
morarem nos grandes centros, além de despertar voca-
cBes que abortariam sem estes estimulos € incentivos.
Em suma, temos de preparar o povo para 0s grandes

desafios do século XX1 atualizando-o permanentemente
com o progresso das letras, ciéncias e artes.

Elenco de Medidas Praticas

I) Organizar uma moderada campanha de out-doors
educativos. ‘Y

2) Reativar a pagina e o suplemento culturais dp Didrio
Oficial, inexplicavelmente Supressos pelos ultimos go-
vernos estaduais. .

3) Incentivar cursos livres de reciclagem para a terceira
idade. .

4) Reincentivar o Projeto Rondon que tantos beneficios
trouxe aos universitarios e ao povo do interior.

5) Implantar um circuito permanente de caravanas cultu-
rais para todo o interior visando atualizar o povo ¢m
matéria de ciéncias, letras e artes. B
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O ELocGio DE ALAOR COUTINHO

Edivaldo M. Boaventura

s academias desenvolvem a convivéncia intelec-

tual onde se plange o episodio e se entoa o epini-

cio. Enquanto o epicédio assinala a viagem defi-

itiva, 0 epinicio canta a vitéria de uma vida plena

de realizagdes, como foi a do professor Roisle Alaor Metzker

Coutinho, nascido a 22 de maio de 1928 e falecido em 25 de
abril de 1993.

A Academia Baiana de Educagdo o recebeu para a cadeira
namero 16, patrocinada pelo doutor Diégenes Vinhaes, como
Alaor, médico e educador. Ao recepciona-lo, os confrades de
Educago o elegeram unanimemente, consagrando a sua obra
de educador 4 frente da Secretaria da Educagdo e Cultura, no
governo Lomanto Junior.

A cadeira 16 ¢ marcada pedagogicamente pelos médicos-
educadores. Médicos-educadores que formam uma verdadei-
ra cadeia, uma espécie de escola, no sentido de sucessdo de
mestre a aluno.

O nosso confrade Alaor Coutinho, pela sua formagéo far-
macgutica e médica voltada para os problemas educacionais,
se engasta nesta tradi¢do. Tradigdo de médicos prestantes
que comega com Abilio César Borges, depois Bardo de Ma-
caubas, Jodo Jos¢ Barbosa de Oliveira, Sétiro Dias, Carneiro
Ribeiro, Afranio Peixoto, Clementino Fraga, Edgard Santos,
Alfredo Magalhdes, Luiz Rogério de Souza, Alexandre Leal
Costa._Relaqpﬁo meramente exemplificativa e ndo taxativa,

Pois bem, na trajetdria educacional time sequence, partire-
mos cronologicamente da atividade de professor até a de acon-

selhamento, enfatizando a lideranca do dirigente da educagdo
baiana.

NO PRINCIPIO, ERA O PROFESSOR DE QUIMICA.

A Academia Baiana de Educagio congrega os que s dedi-
cam ao ensino ¢ s destacam pela lideranga, O ato de ensinar ¢
fundante. E a raiz da arvore das habilitagdes educacionais que
se esgalham em administragio, se a tendéncia é organizar, diri-
gir e tomar decisdes, em supervisdo, se a inclinagio € coorde-

Palestra na Academia Baiana de Educagéo, em 15 junho de
1993.

nar o curriculo ¢ a atividade dos professores, em orientagao,
se chamado ¢ para aconselhar, Para mestre Anisio Teixeira, a
carreira de educar compreendera, na base, o professor de sala
de aula ¢ acrescenta: “O professor continua toda a vida pro-
fessor, ou opta por uma das trés especializagdes, em que se
divide seu mister de educar”.

O nosso Alaor inicia a sua caminhada pela sala de aula
como professor de Quimica, no Colégio Central da Bahia, ede
Farmacia Quimica, na Faculdade de Farmacia da Universidade
Federal da Bahia. Alids, como seu pai Elsior Coutinho, € seu
irméo, Elsimar Coutinho, Alaor formou-se primeiro em Farma-
cia e depois em Medicina. A vivéncia da sala de aula o condu-
ziu para os problemas politicos e administrativos da educacio.
como também para o aconselhamento.

O ESTAGIO NA FRANGA _

Um passo importante do professor de Quimica foi o esté-
gio no servigo do professor Boissier, em Psicofarmacologia,
na Franga. Dessa especializagdo, voltaria ao Brasil com o titulo
de assistente da Universidade de Paris.

Seguia, dessa maneira, 0 caminho de seus dois irmaos,
talentosos professores universitarios como ele — Riolan ¢
Elsimar, que estudaram na Franga.

E provével que Alaor tivesse ido bem adiante na senda da
Psicofarmacologia, se ndo tivesse sido chamado para os en-
cargos educacionais. Elsimar Coutinho, no belo artigo sobre o
querido e saudoso irmdo, deixa entrever essa situagdo. A pre-
ocupagio com os problemas macroeducacionais o empolga-
va.

A nossa aproximagdo maior aconteceu quando estudava-
mos, na Universidade de Paris, no ano académico de 1964 a
1965. E essa experiéncia no estrangeiro que me fornece a credi-
bilidade necessaria para proferir este depoimento. Maria Elisa
¢ Alaor foram os nossos companheiros mais proximos daquela
estada parisiense. Pudemos desenvolver uma solida amizade
na ajuda mutua e na compreensdo. Amizade que foi coroada
pelo parentesco espiritual com o batizado de minha filha pri-
mogénita, Lidia, nascida com a assisténcia carinhosa do casal
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amigo. A amizade criada no exterior se prolongou por toda a
vida, gragas a Deus. Bendigo o encontro com Alaor ¢ Maria
Elisa, amigos queridos e compadres.

Foi em casa dos pais de Maria Elisa, Beatriz e Gabino Krus-
chewsky, que conheci Alaor, 14 pelos meados dos anos cin-
gqiienta. Como colega de turma do seu cunhado, meu particular
¢ muito querido amigo Gabino Kruschewsky, muito fregiientei
aquele lar amigo e acolhedor.

Alguns momento vividos juntos dio uma idéia do compor-

tamento positivo do querido casal. Lembro-me perfeitamente
dodia da chegada, em outubro de 1964, em pleno outono euro-
peu. Depois de longa viagem, interrompida em Regife e Lisboa
com a greve da Panair, aterrissamos em Orly, com todas as
reservas e esperas esgotadas. Alojamo-nos no Hotel du Le-
vant. Era a primeira vez que enfrentdvamos o estrangeiro. Tele-
fonamos, entdo, para o Hotel Trianon, onde estavam hospeda-
dos Maria Elisa ¢ Alaor. A noitinha, eis que surge o casal
amigo na recep¢do do nosso hotel. Alaor nos levou a jantar no
Polidor, pequeno restaurante da Rua Monsieur Le Prince, onde
Jja era bastante conhecido. A partir daquela noite, fria e outo-
nal, sempre estivemos juntos. Atravessamos o tinel, branco e
cinzento da inverno, a volta verdejante da primavera, a ansio-
sa chegada do verdo e, no outono seguinte, regressamos ao
Brasil.

Recordo aqueles tempos felizes em companhia dos ami-
gos, verdadeiros irmdos. Em casa, Alaor ndo fazia questdo de
nada. Lia, estudava, assistia a televisdo e discutiamos. No
nosso apartamento da Rua Claude }Bemard, bem defronte da
Rua d’Ulm, rua onde se encontra a Ecole Normale Supérieuer,
tendo por fundo o Pathedn, a convivéncia com Maria Elisa e
Alaor era ficil e agradavel. Perfeita. '

Por volta do segundo semestre de 1965, uma noticia inusi-
tada chegou da Bahia. O nosso confrade Jodo Eurico Matta,
entio chefe da Casa Civil de Lomanto Jinior, expede um cabo-
grama, em nome do governador, convocando Alaor para o
Departamento Estadual de Educagio e Cultura. Recebi a men-
sagem e aguardei a chegada de Alaor e Maria Elisa, que esta-
vam na Italia. A convocacg@o do governador amigo apressou o
estagio. Em setembro, regressaram ao Brasil. A Secretaria de
Educagdo o aguardava.

A LIDERANGA DO SECRETARIO DE EDUCAGAO

A etapa seguinte na escalada de Alaor foi a Secretaria de
Educagio e Cultura da Bahia.

Como principal agente da politica educacional, de outubro
de 1965 a abril de 1967, o seu desempenho ird acontecer no
quadro da aplicagio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional de 1961 ¢ sua principal manifestagiio, na Bahia, a Lei
Orgénica do Ensino, precisamente Lei niimero 1962-A, de 20
de setembro de 1963. Por essa lei, trés diregdes lideravam ad-
ministrativamente a educagio: o Conselho, o diretor do Depar-
tamento Estadual de Educagio e Cultura ¢ o secretario. Todos
trés funcionando ao mesmo tempo! Destaquemos os trés car-
gos para percebermos o desempenho extraordinario do nosso
Alaor.

Quanto ao Conselho, a lei incorporou as idéias de Anisio

Teixeira, apresentadas a Assembléia Legislativa da Bahia, em
1947. A lei foi promulgada em 1963 ¢ a Constituigdo baiana de
1947 ainda se encontrava em pleno vigor masa situago edu-
cacional era inteiramente outra. Tanto os legisladores comg o
Executivo tiveram de respeitar os dispositivos constitucionais
que regulavam boa parte do poderoso Conselho. O Colegiado
era uma agéncia ndo somente poderosa, mas autdnoma, que
legislava com fungdes de controlar os servigos educacionais e
culturais da Bahia.

Conselho e diretor do Departamento eram os elementos de
maior peso nas decisdes. O diretor era o encarregado adminjs-
trativo, com fungdes de implementar as decisdes do Conselho.
Escolhido pelo governador, de uma lista de trés pessoas, sele-
cionadas pelo Conselho, servindo durante quatro anos com
possibilidade de dois mandatos. Ao diretor cabiam as iniciati-
vas dos projetos, programas € estudos, dentro da estrutyra
legal do Conselho.

A terceira figura, o secretdrio, presidia as reunides do Cop-
selho e supervisionava a educagdo do Estado. Ndo lhe era
permitido interferir na esfera administrativa da educagio. Es-
perava-se que desempenhasse um papel de ligagdo entre essa
agéncia educacional auténoma ¢ o governo. Na realidade, a
figura do diretor era o de “superintendente de escolas na orga-
nizagdo norte-americana”, transplantada para a educagio bai-
ana.

Aprovada a Lei Organica, o governador Lomanto Jinior
nomeou os membros do Conselho, cujas indicagdes foram aca-
tadas pela Assembléia, em junho de 1964. Para tanto, os candi-
datos expressaram os seus pontos de vista sobre educagio,
com excegdo de Alaor que ja estava na Europa. Em janeiro de

1965, foi preparada a lista para diretor. O primeiro diretor do
Departamento Estadual de Educagdo foi Paulo Ameérico de
Oliveira que para tanto deixou o cargo de secretario da Educa-
¢do. Permaneceu, no posto, por pouco tempo, pois veio a fale-
cer em julho de 1965. E justamente quando recebemos, em
Paris, a chamada do governador, através de Jodo Eurico da
Matta, para que Alaor assumisse o cargo de diretor. Recorde-
mos que Alaor ja era conselheiro de Educagdo. Nomeado dire-
tor do Departamento, fica nessa posicdo até fevereiro de 1966,
quando se licencia para ocupar o cargo de secretério de Edy-
cagdo e Cultura e nomeia David Mendes Pereira para, interina-
mente, como suplente, dirigir o Departamento.

Sabia Alaor que o cargo de prestigio, dentro da tradigso
politica brasileira, era o de secretario da Educagfo. Cargo com
posi¢do bem definida junto ao governador, que no caso era
seu amigo e do qual gozava de total confian¢a. Lomanto Jinior
sempre foi um dos maiores amigos de Alaor.

Realmente, estudei essa complexa organizagdo, politica e
administrativa, da educagdo baiana para minha Tese de Dou-
torado e cheguei a conclusdo de que esse esquema s6 funcio-
nou com Alaor, gragas as condigdes de habilidade e inteligén-
cia aliadas 4 intimidade e confianga que tinha junto ao gover-
nador. A felicidade do governo Lomanto Junior e da Bahia foi
ter contado com um homem da formagdo e da personalidade de
Alaor Coutinho.

Somente o seu talento harmonioso pode conciliar um orga-

1
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nismo concebido com trés conflitantes comandos. Considero
essa sua habilidade para contornar as dificuldades legais de
fundamental importincia na sua atuagio a frente da Secretaria.

Como secretario, prestigiado e apreciado, foi até 7 de abril
de 1967 e realizou uma magnifica gestio. Deve-se a Alaor, den-
tre muitas outras realizagdes, a criagio do Fundo de Cultura. a
inauguragdo de fato do Teatro Castro Alves, com a presenga
do presidente da Republica, o prédio da Biblioteca Infantil
Monteiro Lobato, a I Bienal de Artes Plasticas ¢ a construgao
de iniimeras escolas.

As possibilidades financeiras eram bem outras € soube
bem aproveita-las. O Plano Nacional de Educagdo, praticamente
elaborado por Anisio Teixeira, no Conselho Federal, descen-
tralizava um pouco o ensino. Os recursos da Lei Carlos Pas-
quale, como se chamou a lei do Saldrio Educagdo, comegavam
a chegar aos Estados. A participaciio da Bahia nos royalties
da Petrobras beneficiava a Educagio e Cultura. Em sintese,
dispunha a Secretaria da Educagdo de bem mais recursos. Ala-
or ndo media esfor¢os em constantes viagens tanto ao Rio de
Janeiro como a Brasilia para a sua liberagiio. Quando terminou
0 governo Lomanto Junior, Alaor nio somente deixou 0 cargo
de secretario como também o de diretor do Departamento, vol-
tando as suas fungdes docentes.

As duas vezes que estive 4 frente da Secretaria de Educa-
¢do e Cultura pude ter em Alaor um ami go sincero, colabora-
dgr ¢ altamente preocupado com o meu desempenho. Com as
dificuldades ppliticas quando assumi o cargo pela primeira
vez, em fevereiro de 1970, posso confessar que a sua ajuda foi
fundamental. Ajuda silenciosa e desinteressada, fraterna.

No quadro sociocultural da nossa Secretaria de Educagao
e Cultgra, antes Educacdo e Savde, se encaixa perfeitamente 0
perfil intelectual de Alaor Coutinho, Como médico-educador,
tem excelentes companhias nos antecessores dedicados a edu-
cacdo vindos da drea médica. A comegar pelo primeiro titular,
Anténio Luiz Cavalcanti de Barros Barreto, seguido de Aristi-
des Novis, Heitor Praguer Frées, Anténio Simdes, Murilo So-
ares da Cunha, Paulo Américo de Oliveira, Eduardo Bizarria
Mamede e, mais recentemente, Carlos Correa de Menezes San-
tana.

ACONSELHAMENTO EM DESENVOLVIMENTO
ORGANIZACIONAL

Sucessivamente 4 atividade de secretario da Educagdo, o
momento maior de sua vida de educador, Alaor desenvolveu
intensas atividades na drea das relagdes humanas, como acon-
selhamento psicoldgico € como psiquiatra.

Acompanhei relativamente pouco o conjunto dessas fun-
goes. Com Jodo Eurico Matta, de 1970 a 1984, realizou inime-
ros laboratorios de desenvolvimento de habilidades gerenci-
ais de executivos publicos e empresariais. A memoria dessas
atividades consta do brilhante e bem documentado artigo “O
amigo Alaor Coutinho, educador exemplar”, publicado em 4
Tarde, de 25 de maio de 1993,

O meu retorno 4 Secretaria de Educagdo e Cultura, no go-
verno Jodo Durval Carneiro, em 1983, coincidiu com 0s seus
problemas de satude. Logo depois de restabelecido, convidei-

o para trabalhar comigo. A Secretaria estava em plena mudan-
ca com um ousado programa de informatica e precisava de um
profissional como Alaor na area do desenvolvimento organi-
zacional. Ele se entrosou magnificamente com os técnicos do
Proadin. em especial com Pedro Humberto Barreto. Alaor vol-
tou a fazer os seus seminarios, realizava entrevistas, aconse-
lhando, conforme o seu estilo, sem alarde e com eficiéncia.
Acompanhou os projetos de criagdo da Universidade do Esta-
do da Bahia (UNEB), do Plano Estadual de Educagdio e Cultura
de 1984-1987, Televisdo Educativa, educagdo rural, implanta-
cdo de novas unidades de ensino superior e reciclagem de
dirigentes. A sua agdo tanto se fazia presente na organizagio

direta, como nas descentralizadas, particularmente na Funda-

¢do Cultural do Estado da Bahia. dirigida por Olivia e Myriam

Barradas.

A sua presenga no servigo publico estadual era sempre
motivo de contentamento pela maneira simples. carinhosa.
atenciosa € cativante com que tratava os servidores. Tratava
bem a todos, sobretudo os funcionarios mais humildes.

Estava. assim. servindo a Secretaria e suas subsidiarias.
quando assumiu o Senado Federal, como suplente do s;nador
Lomanto Jinior, no segundo semestre de 1986. Visitei-o, em
Brasilia, ¢ fiquei feliz ao constatar como ¢stava contente €
satisfeito. Nessa funciio, muito foi ajudado por Pedro Humber-

to Barreto.

UMA PERSONALIDADE CCLU NICATIVA

No final dessa cronologia, uma palavra sobre sua comuni-
personahdade

cante personalidade. Em Alaor, ressaltava uma nalic:
altamente comunicativa. Possuia uma organizagdo dinamica,
segura, ajustada, entusiasmada com o que realizaya ¢aquem
aconselhava. Tenho para mim que a sua personalidade ultra-
passava de muito os papéis que desempenhava. A sua perso-
nalidade engolfava as expectativas de desempenho. Era muito
interessante observar nele as need-dispositions €m confronto
interpessoal com os role expectations. ’

Inteligente, simples de contacto, desconlraiado, bom ou-
vinte, escutava com empatia ¢ Com os olhos vivos acompa-
nhava as reagdes do relator. Sabia ouvir € gostava de falar.

Possuia uma verdadeira placenta mental, que assentava os
problemas de todo mundo. Gostava de aconselhar ¢ de suge-
rir, furtando-se sempre a escrever € a aparecer.

Dotado de talento verbal, tinha predilegdo para o contacto
pessoal. 'Facilmente entabulava relagdes e sabia, sem maiores
esforgos, conserva-las e alimenté-las. Onde estivesse domina-
va a cena, seja no auditorio, na sala de aula, na sala de reunido
ou em simples ambiente informal.

O bom humor era o seu forte. O lado positivo das coisas
era o seu partido. Assim, dentre as frases recolhidas por sua
mulher, essa admirdvel Maria Elisa, repito: “Os problemas nes-
ta vida se resolvem com amor ou com humor”.

Uma particularidade de sua personalidade era disfargar o
que lhe parecia ruim, doentio ou nefasto. Procurava sempre
transmitir uma boa impressdo de si e das pessoas. Quando
regressou de Sdo Paulo, logo depois de operado, fui visita-loe
encontrei um Alaor fagueiro, l€pido, brincalhéo, contando ca-
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sos e histérias.

Com o talento que Deus lhe deu, preferia sempre o ambien-
te familiar e os amigos a qualquer outra distragdo. Era um ho-
mem domesticamente caseiro. Na intimidade, conversava rela-
xadamente até chegar ao climax, quando se animava com o que
ouvia e com o que falava. As vezes, extrapolava em algumas
previsdes. Tudo nele se manifestava com total espontaneida-
de. Padre José Gilberto Luna, em recente depoimento, confes-
sa: “Um homem profundamente afetivo, preso por lagos de
intenso amor a Maria Elisa, Katiana, Bia e Analise, a seus gen-
ros € netos e a todos os seus familiares™.

Meus caros confrades, prezada Maria Elisa, filhas, paren-
tes € amigos.

Destaquei alguns aspectos da contribuigdo de Alaor Cou-
tinho a educaciio e ao entendimento humano pelo aconselha-
mento e pela ajuda as pessoas.

Como educador, comegou professor secundario e univer-
sitario, chegou a secretario da Educagdo e Cultura, somando
experiéncias para orientar ¢ aconselhar. Cada vez mais se habi-
litava para a dificil tarefa de compreensdo humana, para os
ajustes, em um mundo tdo problematico, conflitante e dividi-
do.

Alaor tinha o talento de desfazer conflitos e de restabele-
cer a paz nas pessoas que o procuravam. Conversar com ele ja
era uma solugio.

A sua personalidade ultrapassava qualquer posicdo que
ocupasse. Sabia espontaneamente se comunicar € cativar.

Como amigo, posso depor com absoluto conhecimento,
arriscava-se por aqueles que eram de sua estima. E eram mui-
tos. Solange e eu somos desses privilegiados com a sua amiza-
de e de Maria Elisa.

Com as limitagGes de satde, consagrou-se cada vez mais a
familia. A sua casa, ao seu canto, filhas, genros € netos, ami-
gos ¢ livros, eram o seu culto maior.

O meu epinicio pela vitéria de sua vida ¢ repetir com a
Biblia:

Bem-aventurados os mansos, porque pos-
suird a terra.

Bem-aventurados os pacificos, porque serdo
chamados filhos de Deus!

_E com ele nesta frase: “Quando se morre a alma da gente
val morar no coragio de quem a gente quer bem”.

Gratos a todos pela atengéio. A palavra esta livre para ou-

tros depoimentos. O
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O amico ALAOR COUTINHO,
EDUCADOR EXEMPLAR

Jodo Eurico Matta*

¢ antemdo, rendo logo homenagem postuma, nes-
ta saudade de 30¢ dia, ao sabio senso de humor
que foi um dos tragos mais sutis da cativante per-
, sonalidade de Alaor Coutinho. E o fago declaran-
do que, sete anos mais mogo, s6 no fui seu aluno de Quimica
no quégio Central, em 1952, porque minha turma de curso
Cldssico a caminho do vestibular de Direito e Ciéncias Sociais
— naquele Pavilhdo Rio Branco onde era meu fraterno colega
seu cunhado Gabino Kruschewsky — ndo precisava de fre-
quentar o laboratério: bastavam-nos as aulas tedricas do salti-
tante e saudoso professor Albino Silva. Pois, de 1970 a 1984,
nos 105 laboratérios de desenvolvimento de executivos pi-
blicos e empresariais em que trabalhamos juntos, co-pilotando
perto de quatro mil horas-seminério, de norte a sul, leste a
oeste destre imenso Brasil, ouvi Alaor acrescentar, aos requisi-
t Osrde satide mental enunciados pela Organizagdo Mundial de
Saude, o de se ter senso de humor. O talento didatico de suas
prelegdes se enriquecia pela graga do eximio contador de ca-
sos e anedotas.

Aquele bondoso, terapéutico humor esteve presente até
quando, no meio de uma fria manha de Mau4, Grande Sdo
Paulo, na segunda-feira, 8 de agosto de 1983, diante de 14
executivos da petroquimica Oxileno, ele, médico, sentiu o in-
farto e, com estéico autocontrole e espartano profissionalis-
mo, respondeu a0 meu toque em sua testa (“Vocés esta suan-
dofrioe muito palido!™) dizendo “Néo ¢ nada grave, Matta,
sendo um distirbio gastrico de refeigdo apressada. Continue
0s trabalhos, vou 4 farmécia da enfermaria da fabrica e volto
Ja”. Uma hora depois era atendido no hospital de onde seria
transferido para o Incor, para no dia seguinte ser operado pelo
Dr. Adib Jatene.

Educador de escol, foi com aquele mesmo esprit, aquele
wit que-pilheriou comigo, numa tarde primaveril de 1990, no
seu apartamento em frente ao mar de Ondina, quando lhe co-
muniquei que Hermano Gouveia Neto ¢ os Académicos de

*Jodo Eurico Matta é professor da UFBA e da UCSal., escri-
tor, membro da Academia de Letras da Bahia e da Academia
Baiana de Educacdo.

Educacdo baianos o tinhamos eleito, unanimemente, para a
cadeira (nunca antes preenchida) cujo patrono post moriem
era 0 médico e educador Didgenes Vinhaes, famoso professor
no eixo I1héus-Itabuna (célebre, também, nos anos 30, como
lider do Integralismo naquela regido cacaueira). “Nao sei quem
foi”, disse-me, sorrindo, “e vou logo lhe pedindo os (liados
dos seus arquivos, para o elogio do meu patrono no chs_cur-
so!”. Com igual humor, Ihe respondi que Dr. Vinhaes publicou
artigos sérios em varios numeros da revista culmral_balana
América, de 1939 a 1942, editada pelos irmdos Pitanguelra €€m
cujo namero 3, 1939, apareceram publicados cinco pgemetos
haikais de autoria do farmacéutico, médico e professor —
como o seriam dois de seus filhos — Elsior Coutinho (€sse
venerando mestre nonagenario deste ano). Acabo de ver €
ouvir, em fita video de abril de 1992, gravada pelo Cetead (Cen-
tro Educacional de Tecnologia em Admihistragdo, entidade
vinculada a Escola de Administragdo da UFBA), a palestra _de
abertura do curso de extensdo em Desenvolvimento Gerenglal
para executivos da Ceman — Camagari, feita por Alaor na difi-
cil fase recente de sua saude, apds a cirurgia para marca'-pas-
so, de 1988: mesmo fisicamente fragil, mas mentalmente lucido,
14 esta, intermitentemente, no fluxo de cultura e talento de sua
fala, 0 mesmo sense of humor a que presto homenagem neste
aide-memoire. .
Muitos caminhos comuns de terra € ar (e aguas fluviais da
Amazonia) trilhamos, e até fomos, juntos, suplentes do sena-
dor Lomanto Junior. Em 54, ingressei no magistério secundario
do estado, onde ele ja se encontrava: colegas fomos no Cen-
tral. Como ele se graduou em Medicina depois de farmacéuti-
co e seu contemporaneo Boris Tabacof retardou a formatura
em Engenharia, curiosamente no mesmo ano de 1958 ¢ em de-
zembro éramos os trés oradores das respectivas solenidades
de graduagdo. Alaor e Boris, e euem Direitoe Ciéncias Sociais.
Em 1962, Alaor convida Boris para a assessoria do candidato a
governador Lomanto Juinior ¢ pde na plataforma eleitoral des-
te reformador municipalista o item da ampla reforma adminis-
trativa para cujo assessoramento, ouvido seu vizinho da Rua
Afonso Celso, professor José Rodrigues de Senna, Alaor indi-
card, ao ja eleito governador, o meu nome de recém-chegado
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do curso de Mestrado em Administragdo na Universidade do
Sul da Califérnia. No ano seguinte, estivamos os trés juntos,
na Assessoria Geral do Governador — sobre a qual escrevi
artigo-de-rodapé em 4 Tarde —, com Lelivaldo Brito. Beto
Santos, Cruz Rios € Manuel Pereira (José Curvello e Pedro
Amorim no staffde imprensa). muito proximos do primeiro se-
cretariado do governo Lomanto Junior, aquele que referendou
a Lei Orgdnica do Ensino (N2 1962-A. de 20 de setembro de
1963) por cuja aprovagdo Alaor tanto lutara. Jorge Calmon.
Heitor Dias, Luiz Braga, Francisco Cabral. José Medrado. en-
tre os que referendaram aquela lei de tantas idéias de Anisio
Teixeira ( que veio a Salvador, naquele ano, para debate). estio
ai para testemunho. Como estdo ai muitos dos conselheiros de
Educagdo e Cultura entdo empossados. enquanto Alaor se
preparava para pos-graduagdo em Paris, na drea de psiquiatria
¢ psicofarmacologia, mas indicando o saudoso Paulo Américo
de Oliveira para diretor do Departamento Estadual de Educa-
¢do e Cultura. Na mudanga do secretariado de Lomanto, em
abril de 1964, Alaor se despedia de nos. eu como secretario
particular e chefe da Casa Civil (nos termos do § 2°do Art. 7¢
daLein2379, de 1/02/1951), sobrecarregado pelo assessora-
mento do Programa de Reforma Administrativa, com humor:
“Boa sorte na curtigdo de sua batata quente; prefiro estudar
em Paris, tomando vinhos Beaujolais e Chateau Lafitte nos
meus lazeres com Maria Elisa!”

Mas fui eu quem redigiu o cabograma, em julho de 65. com
a convocagdo do governador para que viesse de Paris assumir
0 cargo vago com a morte de Paulo Ameérico (o decreto que o
nomeou € de final de agosto). Além de diretor do departamen-
to, Alaor ¢ conselheiro e, em 66, sera nomeado secretario da
Educagdo (presidente do Conselho, ipso facto) e indicara seu
colega ¢ nosso comum amigo David Mendes Pedreira para a
diretoria. A passagem de Alaor pela Secretaria da Educagdo ¢
Cultura, até abril de 67, ¢ marcada por grandes realizagdes. mas
aqui quero ressaltar a [ Bienal Baiana de Artes, um evento
internacional de grande repercussio no Pais. ¢ a reinauguragdo
do Teatro Castro Alves.

De volta a Universidade, retomando meu trabalho de con-
sultoria especializada em Educagio de Adultos ¢ “Laboratory
Education”, orientada para Desenvolvimento Organizacional
(D.0.) e Gerencial (D.G.), achei que a formagdo e experiéncia de
Alaor seriam preciosas naquele campo. Convidei-0. com o pro-
fessor Eberard Nunes, a participar, em agosto de 1970, no Re-
tiro de S3o Francisco, do I Encontro Nacional para Avaliagio
de Laboratérios Educacionais (Dindmica de Grupo Aplicada):
a USAID-Recife ¢ a Sudene me ajudaram a trazer especialistas,
reunir clientes ¢ pude atrair a visita de Pierre Weil ¢ Anne
Ancelin Shutzenberger (que deixaram o I Congresso Nacional
de Psicodrama, em Sdo Paulo, para nos prestigiar). Meu livro
de 1975 (Dindmica de Grupo e Desenvolvimento de Organi-
zagdes, S.P., Pioneira) documenta essa importante conferén-
cia. Em fevereiro de 71 indiquei Alaor e Eberard para estagio
nas universidades Loyola e Tulane, em Nova Orleans, EUA,
no I Semindrio para Administradores de Escola e Educagio
do Nordeste do Brasil (onde eu préprio fui conferencista visi-
tante sobre “Lideranca e Valores Humanos™). Ja diretor da Es-

cola de Administragdo, em setembro de 72, fui com Alaor e
Eberard participar. em Petropolis. do seminario para profissio-
nais consultores sobre D.O. (promogdo da FGV com o NTL
Institute for Applied Behavioral Sciences e USAID). Ja esta-
vamos. entdo. comprometidos com uma clientela crescente.
em intervengdes bem-sucedidas, grande parte delas em asso-
ciagdo profissional com Alaor: entre 1970 ¢ 1984, quando, por
limitagdes de saude ele reduziu seu ritmo de trabalho, de 216
workshops fiz 105 em associagdo com Alaor, para um total de
mais de trés mil participantes, diferentes organizagoes-clien-
tes em todo o Pais, centenas de treinados na Bahia, que pode-
rao agora estar lendo esta memoria. E clientela graduada, de
altos escaldes organizacionais — de empresas e do setor pu-
blico. dirigentes ministeriais, governadores alguns e seus se-
cretariados. executivos de empresas publicas e autarquias ou
fundagdes. executivos empresariais. médicos. engenheiros.
economistas. advogados. profissionais de variada formagdo ¢
experiéncia.

O trabalho de educagio laboratorial com adultos é fasci-
nante. E requer uma competéncia ¢ dedicagio exemplares que
no caso de Alaor Coutinho, talento extraordinario para a cha-
mada “helping relationship”. relagdo de efetiva ajuda a pes-
soas, grupos ¢ organizagdes, podem ser testemunhadas por
literalmente milhares de brasileiros. Seu pai nonagenario, seus
irmdos e cunhados. Maria Elisa, suas filhas Katiana ¢ Bia ¢
genros ¢ netos. Anelisa — médica muito breve — com sua
sogra quase nonagenaria, Beatriz Kruschewsky, todos os nu-
merosos familiares e os incontdveis amigos como eu, minha
mulher, Geisa. e nossa comum amiga Neyde Marques Santos
(da ESAF. Ministério da Fazenda) podemos lembra-lo com ine-

favel afeto. O
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EpucapoR E EDUCACIONISTA:
GiL NUNESMAIA

Oldegar Franco Vieira

ual a diferenga? O primeiro é aquele que simples
mente educa, até mal — néo se podendo negar a
nefasta (¢ mesmo a freqiiente) existéncia de ma
educagdo; e, o segundo, aquele que ndo desco-
“ht?ce o sentido, o valor e a metodologia da boa educagao €.
assim, o verdadeiro, o que faz, do melhor, completo educador.
s educ?cioms[a‘ Este foi, sem ditvida, o também médico. Gil
Nunesmaia, nascido em Iihéus, em 25 de Outubro de 1913. na
£oB1d0 em que, apds diplomagdo pela Faculdade de Medicina
E":]uc?::; g::;ou aclinicar e manter laboratério de analises.
¢do profissi ? a juventude, soubera escolher bem a sua dire-
ﬁca?‘ormaégc?zuem tempo no qual nio se contava com e§p§ci—
teria que ser exerﬁe ?or em Pedagogia, ¢ assim, como médico.
da ética, de sua ré: ar, 1Sto €: profissional que ndo s¢ afastaria
com a l'j;lica preDCuponSablhgade em relagdo ao cliente, ndo
de preveni-l Pagdo de tratd-lo”, mas, antes, cuidando
preveni-lo, por onde o médico se faz educador, a0 menos.
Sa SaUd'f:" Talvez por isso, avesso 2 exploragdo tdo-somente
profissional” (quando muito, curativa) de Medicina, Gil tor-
Nou-se¢, como era seu pendor cientifico, analista em Biopatolo-
ﬂghﬁsﬁﬁszrgﬁf&d;f I, assim, patriota nato, ainda por este
to, descie adolescente % Clad(., da educagdo popular. Co_m t_:fe:-
lhe o belo exemplo .,_Ja cle foi levado — e me levaria a imitar-
Gaudenzi, também fal - eg e ele, ao lado de outros, como Italo
imento de estimuloec; 0, sobre quem ainda hei de dar depo-
educacionistas —, serj 0s que desejem ser educadores-
de movimento qué am::gl “puath grupo de jovens fundadores
manteve, na Bahia, um e;grta- Unidio dos Escoteiros do Brasil,
em memoria. otismo catélico, digno de ser posto
Com e§ta lm?laﬁo- ndo “instrucionista”, sim educativo-
e@ucacnomsta, Gil Nunesmaia, evidentemente, ndo estaria de-
sinteressado quanto ao magistério; e, além de professor, seria,
eficientemente, administrador educacional ndo s6 no munici-
pio em que viveu, nele secretirio municipal e prefeito. Iria alem,
chamado a Bahia-cidade, como colaborador do saudoso con-
frade Alaor Coutinho, eficientissimo titular da Secretaria de
Educagdo no Governo Lomanto Junior, dai passando a com-
por o Conselho Estadual de Educacdo.

Antes que a falar como baiano. do que scu velho amigo ¢
admirador — testemunha, proxima. do seu merecimento —.
teco-lhe o necrologio. inclusive a evoca-lo como jornalista-
mirim. precoce, ao lado do seu irmdo Dan Nunesmaia, cedo
falecido. Ambos foram meus condiscipulos no Instituto Bahi-
ano de Ensino. prestimosa instituigdo na qual, nos anos finais
da década de 20 e iniciais da década de 30, tivemnos como
professores ilustres personalidades de que sao exemplos. na
Academia de Letras da Bahia. o atual senador Josaphz?l Mari-
nho e a escritora Hildegardes Viana. No curso primario dgssg
estabelecimento (situado no Campo da Polvora. onde se 1ria
implantar o Boulevard Suigo, mas 0 nosso colégif) em meio a
vasta e virente arborizagao que s¢ prolongava atc o Dique df3
Torord), ali os irmdos Nunesmaia fundaram € pub_hcaram va-
rios nimeros do jornalzinho — tipograficamente impresso —
O Cruzeiro. antes que surgisse, com este nome, a famosa re-
vista dos Diarios Associados. Nossos orientadores eram con-
ceituados expoentes das letras. Roberto Correia ¢ Deraldo 1_)1as
de Morais além de outros. Deraldo, principalmente, para mim ¢
para Gil porque foi por espontineo interesse do poeta de Bap-
durra de Ferro e sob a sua responsabilidade que versos d; Gil.
remetidos a0 eminente Académico “federal” Afranio Peixoto.
tiveram a honra de ser publicados na Revista da Academia
Brasileira, com elogioso prefacio.

Sem afastar-se de sua dedicacdo profissional, Gil, a beira
dos cacauais mas sem se fazer cacauicultor, continuou a ser
escritor e poeta com freqiiente aparecimento em jornais € re-
vistas do sul baiano. Livros ndo chegaria a publicar, livros
ndo, mas, sim, um, a0 Menos, estimulado pelos seus compa-
nheiros intelectuais da “nagdo grapiuna”, famosa, também, pela
produgdo literaria, amigo intimo, ele, por exemplo. do produti-
vo Telmo Padilha e do saudoso Adonias Filho.

Do seu livro, o titulo /ntervalo (1978) ¢ indicativo da pres-
sdo que sobre ele exerciam os deveres de médico analista e
educacionista. Tempo nio lhe sobrou, em outros intervalos.
para a organizagdo editorial do que produziu em prosa e verso
(haicais e poemas da mais “longa metragem™), a espera de que
novos estimulos o pressionassem! Falecido, sem que o fizes-
se, entendi-me, neste sentido, com Anadlia, ela ¢ ele pais de
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tilhos que vdo seguindo bons caminhos. Estou, assim. a espera de
que ela se refaga do golpe que a enviuvou, quando, entdo. mais
ver-se-a que Gil, absorvido pelos encargos de chefe-de-familia,
médico e educador-educacionista, foi personalidade multipla: dei-
Xou, como os que emitem luz, a permanéncia desta, ndo a mais
percebida pelos que distraidamente vio passando. mas sim difu-
sa, inclusive para os que hio de vir. Sim, porque nenhuma luz.
ainda que emitida com modéstia, como a de Gil, jamais se perde no
Universo, incomensurével e impenetravel pelo nosso infinitamen-
te pequeno pensamento. O
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Os BAKERS

Léda Jesuino dos Santos

esta oportunidade em que 3o gentilmente 0 Dr
Paulo Maciel abre espaco no Museu para home-
nagear educadores do nivel do casal Baker. € im-
perioso o agradecimento pela confianga qu¢ nos
foi depositada pelo nosso carissimo mestre Dr. Calazans ¢ pela
competéncia e dedicagdo com que Elma ¢ Marina e a equipe de
funciondrios do Museu preparam exposigdo. para a qual muito
colaboraram o Colégio 2 de Julho. Dr Aureo Bispo e Nina. 0
Dr. Enock Souza, cedendo um belissimo quadro de sua propri-
edade, e a Faculdade de Filosofia nas pessoas do diretor. Dr
Heraldo, do Prof. Eduardo Saback e do Prof. Ruy Simdes.

Nos agradecimentos, estdo contidas todas as emogdes que
todos nos sentimos neste momento de gratidio.

Eles vieram de longe. nos idos de 1924. unidos pela for¢a
vital da juventude plena. E vieram para ficar, arar o terreno ¢
semear numa op¢do fundamentada na absoluta certeza de que
havia um projeto de vida tragado no mapa axiolégico de suas
vidas.

Esse' projeto tomou corpo e concretizou-se. tornando-se
um caminho a ser percorrido por todo aquele que se encontre
diante do desafio existencial de ser um educador

Mr. B?ker eD 'Irene como eram chamados pelos seus alu-
nos € amigos. ou simplesmente o casal Baker. sempre assim
mencionados nos ‘meios educacionais, representam sem duvi-
da u;r; ﬁﬁf&’if?ffﬂé‘f;‘; (I))E::I;(:lr‘fliltréa;éiucacional da Bahia

: sta casa. através da
palavra amiga do professor Calazans para homenagear, dentre
a bn!har}te constelagdo dos grandes mestres que a sorte me
prodi gahzcn_l ter. aquele que meu discernimento apontasse.
dentro de mim mesma n3o se instalou a divida, mas a certeza
de que os Bakers que assumiram, por assim dizer, a responsa-
bilidade da minha educagdo, pois com cles permanecide 6 a 15
anos, haviam desempenhado. pela andlise da sua trajetoria
nos meios educacionais onde atuaram, um papel digno de ser
ressaltado num ambiente dindmico e atuante. como € o do
Museu Eugénio Teixeira Leal.

No percurso desta trajetoria, iniciada em New Jersey, Esta-
dos Unidos, em 1986, onde nasceu, Peter Garret Baker absor-
veu os ideais dos missionarios presbiterianos e tornou-se um

deles. casando-sc com Irene Baker. nascida em New Jersey.
diplomada em Educacdo. decidida a tornar a sua vida também
uma missdo especial feita de doagao ¢ amor.

O que era um ideal no coragdo dos Bakers tornou-s¢ uma
realidade. Em 1924, quando a Missio Presbiteriana do Brasil
Central através da COEMAR (6rgdo americano que congrega-
va as missdes presbiterianas americanas no mundo) desig-
nou-os para fundar no Brasil uma escola. elqs cn_contraram na
“Mata Escura”. hoje Vasco da Gama. 0 seu primetro lar. Nasceu
ali. pequenina e modesta. sendo escola e lar dos Bakers, a
Escola Americana até que s¢ transferisse para a Rua Bom Gos-
to do Canela, onde permaneccu até 1927, i

Foi entio que os Bakers ocuparam O Palqcxp Conde dos
Arcos, uma marca da arquitetura colonial t_)rgSﬂmrg, um solar.
que segundo 0s experis “deu inicio na Bahia a tradi¢ao cn’tre o
sobrado urbano tradicional ¢ o novo. padrdo C_IC casa te;rea
ligeiramente elevada, integrada ao Jardlr'm antecmando-ss es-
se modo as casas de pordo alto constrmd‘as em lotes urbanos
tradicionais no comego do século XIX ¢ as casas de alper!dre
¢ jardim lateral surgidas na segunda metade do mesmo secu-

lo
Nesse velho solar. tombado em 1933, pelo ISPHAN

(Patriménio Historico Arquitetdnico Nacional). a pequena es-
cola reconhecida legalmente passa a chamar-se, em 1931, Gi-

nasio Americano. : ’
Foi esse 0 cenario onde pontificaram os Bakers até 1952. 0

que significa 21 anos quase ininterruptos de .labor inl;nso_
educando criangas € adolescentes na tarefa maior de abrir ca-
minhos, orientar tendéncias. indicar perspectivas ¢ formar
caracteres.

Foi, pois, no Gindsio Americano de 1930 a 1939. que pude
conviver com Mr. Baker ¢ D. Irene. Nesse periodo me foi dado
o privilégio de “aprender a aprender”. de compreender 0 que
seja liberdade com responsabilidade, de amar a natureza e de
sentir o que a famosa complementaridade das energias Yin ¢
Yang pode desenvolver num casal. o que significa amar res-
peitando o outro ¢ como atuar com suavidade sem perder a
firmeza e, sobretudo, como liderar e conviver com os conflitos
Com os Bakers comecei a formar o quadro de valores que me
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nortearam nas dificeis estradas que tive de percorrer dirigindo.
chefiando. orientando e amando com tolerincia sem subservi-
éncia.
Eram duas personalidades com caracteristicas bem dife-
renciadas que atuaram sobre seus alunos de forma sinérgica
complementando um o que faltava no outro. Neles se casavam
bem a fortaleza que vinha dela e a temperanga que ele cultiva-
va. a serenidade expressa num olhar significativo e a franque-
za na palavra verdadeira de amizade e senso critico no momen-
to oportuno. A repreensdo que dela vinha era complementada
com a compreensdo profunda do olhar trangiiilo de Mr. Baker.
Neles se interpenetravam a forga de uma vontade firme
expressa no trabalho continuo. no quotidiano labor que as 5
horas das manhis chuvosas ja comegava ¢ fortalecia-se na
vigildncia noturna do internato e no preparo das aulas. Nédo
havia hora certa para findar a tarefa de cada dia Se alguma
ordem interna era rompida. Mr. Baker aparecia repentinamente
para aconselhar o faltoso. de voz mansa e porte firme. mas ndo
era dispensada a ida ao gabinete de D Irene para que fosse
langado o veredicto final complementar: escrever numa folha
de papel pautado uma sentenca correspondente a falta come-
tida E creio que nunca foram vendidas tantas folhas de papel
pautado naquela inesquecivel padaria da esquina do Garcia
Em face desse ideal que ambos compartilhavam. erguido como
catedral de seus sonhos. D Irene fez da escola seu proprio lar
Era no velho casardo do Solar Conde dos Arcos a sua morada.
Os azulejos do século X VIII que até hoje 1a se postam. como
marcos inesqueciveis dos portugueses. adornavam as pare-
des que de valor maior nio poderiam estar enriquecidas. A
Histéria que lhes sondava ¢ invadia a “intimidade intima™ ndo
os perturbava. Conviviam ali encolhidos num quarto-c-sala do
casardo de imensas portas do verde colonial. recolhidos a dig-
nidade do seu ideal.
Onde habitou o VIII Conde dos Arcos. D. Marcos de
Noronha. um dos vice-reis do Brasil. estavam agora aqueles
Jovens professores por entre os fantasmas do passado.
tentando corajosamente constituir o futuro. Acreditavam
firmemente na possibilidade de plasmar a natureza humana
dentro de uma filosofia cristd, porém sem proselitismo. Quando
os professores faltavam por motivos de forca maior. Mr. Baker
serenamente entrava na sala para nos contar as maravilhosas
passagens da vida de Jesus, através dos 4 evangelistas. Desse
modo suave ¢ de uma beleza singela e simples, absorviamos a
figura de Jesus. sem medo e sem culpa. Sua voz harmoniosa
com um leve sotaque estrangeiro chegava aos nossos ouvidos
como do passado viessem até nés os discipulos. L4 estavam
Lucas e Jodo. Marcos € Mateus, personagens de uma linda e
eterna historia onde Madalena transitava sem pecados ¢ onde
Judas permanecia fraco e apenas infeliz. Nao me lembro de
acusagdes. ameagas. nem do inferno. Nio fui contaminada pela
culpa do pecado original, muito menos do castigo externo. Mr.
Baker nio nos passava nada mais do que amor, exatamente a
grande nova que Jesus legou ao mundo. Do Velho Testamento
sabiamente ndo nos falava. Ndo pregava a religifio protestante.
Transmitia a esséncia dos ensinamentos cristdos. Quando fui
preparada paraa 1* Comunho, estranhei a forma do catecismo;

as perguntas ¢ respostas decoradas contrastavam com o
evangelho que me havia banhado a alma de serenidade e paz
No seu gestual. no secu modo de ser. ndo comportava jamais a
figura de Satanas. Nos ndo a conheciamos.

Nio gostava que dissipdssemos o tempo perambulando
por aqueles vastos saldes. Sempre nos ocupava com sua pre-
senga que nos envolvia no seu eros pedagdgico através da
palavra convincente ¢ amiga.

Mestre. diz Graciliano Ramos. “ndo ¢ quem sempre ensina,
mas quem de repentc aprende” Assim. eles eram mestres.
Aprenderam sempre com os jovens a sorrir ¢ a desenvolver um
excelente humor.

Certa vez. em plena Segunda Guerra Mundial, no refeitério.
onde estavam reunidos os internos. na sua maioria do interior.
Mr. Baker pediu siléncio e. em voz grave. anunciou “Hoje
tenho uma noticia profundamente triste — 42 galinhas foram
assassinadas. voces precisavam almogar.” Galileu era um de
seus alunos que. ao chegar a rodoviaria. vindo do interior para
ser aluno interno. desconhecendo ainda Mr. Baker, ficou preo-
cupado. De repente. ele contava. a figura simpatica de um ho-
mem lhe atalha e pergunta: “Vocé ¢ um menino chamado
Galilium?” Galileu respondeu: “Eu estou procurando um se-
nhor chamado Beik¢ ™

Rodeados das velhas arvores que enchiam de beleza a area
recreativa do Gindsio Americano. 0s meninos ndo resistiam e
subiam nos tamarindeiros. porém Mr. Baker estava atento. Da
janela do seu quarto, gritava: “O. menino, desce daquela drvo-
re!” Também daquela célebre janela vigiava os namoricos. En-
frentaram os Bakers a co-educagio. Numa época em que os
grande colégios de Salvador s6 recebiam alunado de um mes-
mo sexo, eles tiveram o desassombro de educar conjuntamen-
e meninos e meninas. na eletrizante faixa etaria da adolescén-
cia e assumir as preocupagdes que a co-educagdo traz quando
jovens se atracm ¢ perambulam num espago amplo escolar.

Na sua conduta. estavam sempre embutidos os valores do
seu script. A simplicidade. que era translicida na imagem dos
Bakers, vinha agregada a uma invejavel determinagdo de plas-
mar o processo educacional de cada um dos seus alunos. Sen-
tiram-se presos a responsabilidade maior de forrna_r caracteres.
E advinha dai o envolvimento das suas préprias vidas na vida
de cada um de noés que ali nos encontravamos sob 0 mesmo
teto habitado por eles

No grande refeitorio, eles almogavam CONosco € a recor.da-
¢do de episddios enche de lagrimas muitos dos que convive-
ram naquele lar O sentar, o proceder a0 usar 0s lalherc_s. 0
gesto adequado numa mesa de almogo eram objetos da vigi-
lancia e atengdo dos Bakers.

Ao entrar numa sala de aula, Irene Baker se adentrava num
templo: afinal, era uma missionria e conseguia impregnar aque-
le espago, onde se agrupavam ndo mais de 30 carteiras, de uma
indisfargavel dignidade, criando uma atmosfera totalmente pro-
picia a aprender ¢ aprender. Antes do conteudo ser langado,
era importante saber como estudar. A ordenagdo das idéias foi
sempre nas suas aulas um toque primordial que levou as suas
classes, a tdo distante hoje, quanto necessaria — disciplina
intelectual. Nesse objetivo, foi exemplar, considerava que numa
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sala de aula deveria haver siléncio para precisar. elucubrar.
criar ¢ desenvolver um raciocinio logico. Assim. quando um
aluno deixava cair um lapis no chio permitia que ninguém ten-
tasse apanha-lo. “Deixe-o onde estd” ordenava incontinente
Nio perturbe os outros. E nos oferecia um lapis para que nada
modificasse o clima que ela criava ¢ considerava necessario a
uma aprendizagem.

Nio me recordo de suas auséncias. A assiduidade fo1 sem-
pre um ponto alto. um valor cultivado com determinismo e
coragem Mesmo sentindo-se levemente perturbados por al-
gum mal-estar (uma gripe ou dor de cabega) estavam eles em
sala para uma atividade menos cansativa. mas nao faltavam ao
seu dever primordial

Sabiam o valor do exemplo e. mais do que 1sso. definiram
os valores que desejavam transmitir aos seus alunos Ndo cs-
tavam apenas preocupados com o nivel intelectual Pretendi-
am uma educagdo integral onde o fisico. 0 mental. o emocional
¢ o espiritual se harmonizassem através de uma visdo integra-
dora de seus potenciais

Nio recebi deles uma religido pronta. mas a esscncia do
conceito de religare, a espiritualidade como meta no processo
do autoconhecimento.

O dever civico foi sempre cultivado ao som do Hino Naci-
onal e do God Save America no grande saldo onde todos os
alunos estavam congregados num clima de leveza que a musi-
ca propiciava e a presenca dos Bakers representava a co-par-
ticipagdo de todos em torno do amor ao solo patrio. Educando
pelo exemplo. a presenga deles era uma constante. Desneces-
sario ir aquela sala-de-estar onde nos recebia. pois nem gabi-
nete privativo possuiam. Eles perambulavam pelo colégio e se
esbarravam conosco, sorrindo, afagando os cabelos, tapinhas
no ombro ou preocupados com nossas quedas nas histéricas
escadarias do velho solar. Sentiam-se, pois. com a responsabi-
lidade de cooperadores que devem prestagdo de contas aque-
les que lhes confiaram joias valiosas de coragdes juvenis e
mentes em processo de formagao. Isso os distinguia. Ha pou-
co. convidada para uma palestra a diretores de colégio nas
Sacramentinas, questionei a importéncia dos estabelecimen-
tos de ensino estruturarem-se melhor em termos de uma defini-
¢do axiologica, uma filosofia da educagdo definida.

Para atender as familias do interior. mantinha o internato
feminino ¢ masculino, arcando com toda a responsabilidade
que esti contida no bojo da co-educacio.

Quando estudante de Filosofia na Universidade, com a
tarefa de elaborar um texto sobre co-educagio para avaliagido
do disciplina Administragdo Escolar, ministrada por uma pro-
fessora de Sdo Paulo. que Isaias Alves contratava na USP,
Célia de Paula Ferreira, pude avaliar como foi grandiosa e difi-
cil a missdo dos Bakers, lidando com familias interioranas com
o tabu do sexo, numa época onde de educagio sexual nem se
podia falar. O esporte, 0s jogos € a culindria para as meninas
canalizavam as energias e centralizavam as atengdes. D. Irene,
ela em pessoa envolvida embora em mil tarefas, ministrava as
aulas de arte culindria.

J4 aos 14 anos, nds sabiamos o que significava um banho-
maria, um recheado, um refogado.

Nas festas do colégio. as alunas de arte culinaria estavam
a postos. D. Irene as convocava para o trabalho. Sua vaidade
feminina neste momento falava mais alto. Ndo podia provar os
doces que fazia ¢ brincando dizia que engordava so em
contempla-los. Ensinava o comedimento e o culto a estética
do corpo. O trabalho assiduo. a férrea mao do dever. colhia
frutos. dia a dia. sem estardalhago.

Em 1939. o Ginasio Americano havia crescido material €
intelectualmente: novos pavilhdes foram construidos € o au-
ditério Peter Baker estava pronto. O seu corpo docente estava
constituido de mestres inesqueciveis: Tenorio Albuquerque ¢
Mora Bastos. Armando Costa e Tobias Neto. Oscar Hilario ¢
Basilio Catala. Cristiano Muller e Eloyvaldo Chagas de Olhiver-
ra. Impossivel esquecé-los Numa homenagem a data magna
da Bahia. o Ginasio Americano passa a ser o Instituto Dois de
Julho

Os Bakers demonstravam. assim. o scu indiscutivel amor a
Bahia. o sentido civico de suas decisdes. Certos de que o VIII
Conde dos Arcos de Val-de-vez. Dom Marcos de Noronha ¢
Brito. aprovava Afinal. cle teria cncaminhado o Brasil para a
independéncia e por isso havia sofrido numa prisdo portugue-
sa. Por uma fatalidade histérica. no velho Solar Conde dos
Arcos. sua antiga residéncia. se homenageava a independén-
cia da Bahia consolidando a do Brasil.

Tendo. aos 6 anos, penetrado naquele solar ¢ me habilug-
do das 8:00 da manhi as 3:00 da tarde. cm regime de semi-
internato. a conviver com os Bakers, era chegada a hora de
deixa-los.

Em 1939. estavamos recebendo o titulo tao importaf!le na
década de 30: o de Bacharel em Ciéncias e Letras no término do
curso ginasial. Era dezembro e a festa realizou-se no <Oty
Morro do Cristo. onde hoje funciona uma Unidade Militar. E
foi inesquecivel. '

Em 1943. ¢ autorizado a funcionar o Curso Col’eg_‘lal ca
instituicdo recebe o nome que até hoje mantém: Colégio Dois
de Julho. Estavam os Bakers solidificando a sua obra. Podiam
afora ir além. Por isso nio ficou a atuagdo limitada ao Sqlar
Conde dos Arcos. Quando Isaias Alves os convocou. aquies-
ceram e foram fundadores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
¢ Letras e. mais tarde, da Unido Cultural Brasil Estados-Unidos
da Bahia.

Corria 0 ano de 1944, ¢ ja aluna de Filosofia da novel Facul-
dade. recebi um telefonema de D. Irene. “Preciso de vocé, filha.
Venha ver-me e traga todos os seus livros de latim”. Era um
convite para assumir a disciplina de latim no 12 ano ginasial.
Evidentemente que me assustei. Um convite, porém. naquele
momento ndo era um convite, era um apelo ¢ um imperativo
categorico. Resisti, sentindo-me despreparada. Ela tirou da sua
pasta o arsenal. Tinha todo o meu histérico escolar € no latim
as notas mais altas. Do meu vestibular, a classificagdo em la-
tim. “Ainda nio sou licenciada”, argumentei. “Vai licenciar-se
comigo. Estou na retaguarda”. E me empurrou para uma sala
de aula para receber as palmas e os sorrisos mais gratificantes
da minha vida. Aos onze anos, Saul Quadros, Rafael Menezes,
Aureo Bispo, Maria Augusta, Cruz Abdon ¢ muitos outros
ilustres cidaddos desta terra me trouxeram flores, beijaram-me
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as faces e me abracaram e alguns até se apaixonaram pela pro-
fessorinha de 18 anos que tornava o latim a disciplina mais
querida da 1* Série Ginasial. Impossivel esquecer o encontro
do seu sucesso ao me ter escolhido. Olhou-me profundamen-
te, dizendo: “Eu a conhego desde os seis anos de idade. Ndo
se esquega disso”. O sucesso era dela. Mais tarde, ao enfren-
tar outra sala de aula de adolescentes de 18 anos no 32 Ano
Colegial do Sofia Costa Pinto, para ensinar Filosofia, substitu-
indo Gina Magnavita, a imagem de D. Irene estava ali na reta-
guarda. Aprendi com ela a ensinar.

Sabia que eu podia confiar no seu profundo senso de jus-
tica. Com aqueles que no cumpriam as tarefas determinadas,
ela ndo discutia. Na sua cadernetinha, anotava os nomes e
apenas no fim da aula enunciava-os e categoricamente deter-
minava sem aspereza na voz: “Espero todos para o cha de hoje
a tarde. Néo faltem.” E quem pode esquecer aquele imenso
saldo onde os faltosos dos deveres escolares das varias disci-
plinas iam estar com ela para estudar?

Era chd e simpatia em pleno vigor das nossas tardes esco-
lares, um significativo e inesquecivel momento para os alunos
do Gindsio Americano. Imenso saldo com cento e tantos alu-
nos. Siléncio absoluto e trabalho intenso. Sua presenca era
suficientemente forte. Nada mais era necessario. Produtivida-
de total.

Na Faculdade de Filosofia, jamais faltaram aos seus com-
promissos de professores e coadjuvadores de Isaias Alves.
Em 1952, o Brasil necessita deles e Mr. Baker assume o honro-
so cargo de presidente do Mackenzie em Sdo Paulo. D. Irene o
acompanha com serenidade ¢ se ocupa em varias atividades
educacionais, palestras, sermdes para os quais € solicitada,
transmitindo sempre suas rica experiéncia, enquanto o presi-
dente é sumamente atuante, desenvo.vendo um trabalho efici-
ente e eficaz. De 1952 a 1960, na sua gestdo, as realizagdes se
sucedem, como se poder ver no mural exposto. Dentre elas, a
instalagdo da Universidade do Mackenzie, com 0s seguintes
cursos: Escola de Engenharia, Faculdade de Arquitctura, Fa-
culdade de Ciéncias Econémicas, Faculdade de Filosofia ¢ a
instalagdo da Faculdade de Direito.

Em 1959, terminaram as suas tarefas no Brasil, mas o uni-
verso afetivo que sempre os gratificou foi substratum de suas
recordagdes. As cartas, cartdes chegavam para toda parte do
Brasil cheios de estimulo, de amizade e muita curiosidade so-
bre os destinos de seus alunos e a profunda saudade dos seus
filhos.

Eram ciosos da colheita. Aposentados, residindo nos Es-
tados Unidos, continuaram os seus trabalhos voluntarios até
que, em Silvertmore, na Pennsylvania, nos Estados Unidos da
América do Norte, finda para Mr. Baker sua missdo na Terra.
Corria 0 ano de 1963. Sessenta e sete anos a servigo da educa-
¢do. D. Irene resistiu ao golpe e viveu mais 23 anos, sendo ttil
4 sua terra natal. Em 1977, volta ao Brasil para rever os seus ex-
alunos e amigos. Quando a morte veio ao seu encontro, a
sensibilidade e o apoio do Dr. Jorge Calmon me permitiu publi-
car em A Tarde nosso preito de gratiddo a grande mestra. E,
num artigo intitulado “A mestra que veio de longe”, eu ressal-
tava os aspectos da atuacgio de Irene Baker:

A didatica fluia tdo limpida das suas aulas
que a ordem logica e a psicologia da sua tema-
tica s ajustavam quase imperceptivelmente,
sem nenhuma quebra do sentido global do
discurso. Possuia, por intuigiio, a nogdo per-
feita do processo ensino-aprendizagem e do-
minava, a0s 59 anos, a metodologia do “apren-
der ¢ aprender™. Creio que intuitivamente
captava o fendémeno da aprendizagem e ja
demonstrava conhecer a importincia do en-
sino personalizado. Sabia individualizar a re-
lagiio professor-aluno com incrivel habilida-
de.

Sua pedagogia ndo era a do chicote com ag-
car, nem a da rigorosa austeridade com que se
costumava, naquela década de 30, nos corre-
dores conventuais, educar pelo medo. Ao
contrario: suavidade ¢ firmeza combinavam-
se sem dreas contrastantes. Sua firmeza de
atitudes caracterizava a lideranga que lhe era
peculiar ¢ que se expressava através de um
olhar penctrante e agudo que, as vezes, pre-
nunciava o raio que fulminaria o incauto e
desprevenido aluno relapso, caso ousasse ele
desafiar a ordem implantada para o desen-
volvimento da sua missdo de educar.

Sua screnidade tornava-se evidente, quando
em volta de si reunia os alunos para ensinar
Inglés através de belas cangdes ou quando, a
sombra dos velhos tamarindeiros, sentava-se
com Os Seus pequeninos para as aulas de
Geografia que se tornavam imaginarias via-
gens em volta do globo terrestre. Possuia a
formula mégica de transformar um dificil con-
tetido pedagogico num texto facilmente
assimilavel. Na estrutura de sua aula, todas
as pegas estavam azcitadas e se articulavam
bem. A sua vocagdo era lidima. (...)

.. Quando Isaias Alves chamou os Bakers
para a catedra de Lingua e Literatura Inglesa,
estava pronta para “ensinar a ensinar” € no
velho casardio de Nazaré pontificou. Aos 82
anos de idade, aqui esteve ¢ recebeu do Con-
selho Estadual de Educagdo o titulo de “Edu-
cadora Emérita”. Corria o ano de 1977. Era
26 de outubro, ¢, em plena primavera, as ho-
menagens foram calorosas. Naquela ocasido,
consegui reunir na Faculdade de Filosofia os
frutos ao pé da arvore-mie em solo pétrio. E,
num fim de tarde, sob a inspiragdo do simbo-
lico lema “Brasilidum Sobolem Traditione
Paro”, inscrito no brazio que enriquecia o
vetusto salio nobre da entdio Faculdade de
filosofia, estavam os seus mais queridos alu-
nos: Therezinha Guimaries, Nélia Dias Cos-
ta, Dagmar Barreiros, Luiz Angélico da Cos-
ta, Maria Emiliatros, irmanados todos em um
sentimento maior: a gratiddo. Irene Baker es-
tava lGcida, consciente da sua missdo, impo-
nente na sua humildade e muito orgulhosa da
sua seara. No Colégio 2 de Julho, reviveu o
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galgar daquelas escadanas. conviveu com as
naus, os castelos e os arcos dos painéis de
azulejos policromaticos do século XVIII que
amenizaram o seu labor diario ¢ abengoou a
sua colheita.

Seus filhos haviam partido sem esquecé-la
Estava, também ela, pronta para partir em
definitivo. Nestes Gltimos dias de fevereiro.
a traqueotomia se fez necessaria. Ndo pode
expressar o que pensava. Suas palavras seri-
am poucas ¢ suas sentenga seria breve: Deus
os abengoe!

Volto a homenagea-la hoje como sempre soe acontecer. so
que. neste momento. diante de um historiador do porte do
mestre Calazans, domina-me o receio de ndo poder lhe oferecer
talvez o referencial historico dentro dos paradigmas definidos
pelo método historico-critico. No entanto. a imagem dos Baker
esta sem duvida envolvida no amanhecer de uma nova era.
tendo eles considerado o homem como um ser bio-psico-espi-
ritual dentro de uma visdo educacional humanistica liberal além
de seu tempo e das amarras naturais do contexto pedagogico

de sua época. O
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Discurso DE POSSE NA
AcADEMIA BalaNA DE EDUCACAO

Académico: Alirio Fernando Barbosa de Souza

meu primeiro contacto com as Academias verifi-

Cou-se através da leitura do texto "Academia de

Hamada™, na Crestomatia. Aqueles que tiveram

como eu a felicidade de ter sido a Crestomatia o

seu “livro de leitura™, como se dizia 4 época, lembram-se per-

feitamente que em Hamada fundou-se uma academia e certo

dia Dr. Zeb, o “martelo dos palradores”. bateu a sua porta.

solicitando ingresso. Aflito. o presidente exibe-lhe uma taga

cheia de agua, e mais uma gota transbordaria, indicando-lhe

que ndo mais havia vagas. Dr. Zeb, imediatamente. de um ra-

malhete que estava sobre a mesa, retira uma pétaladerosaea

coloca sobre o conteudo da taga, e esta nio transbordou. Os

académicos prorromperam em aplausos e Dr. Zeb foi admitido.

Talvez por semelhantes motivos algumas academias tiveram

numero impar de membros. Nao me recordo o niimero exato de

membros da Academia dos Renascidos ou da Academia dos
Esquecidos.

A ligdo maior que se pode tirar do texto mencionado é que
a admissdo de um novo académico significa a auséncia eterna
de outro.

Por isso. ao assumir a cadeira n® 9, nesta Academia Baiana
de Educagdo, presto justa homenagem ao seu patrono. Anté-
nio Alexandre Borges dos Reis, assim também a saudosa pro-
fessora Guiomar Florence, a quem tenho a mais alta honra em
substituir.

Antonio Alexandre Borges dos Reis nasceu em Saubara,
entio distrito de Santo Amaro da Purificagdo, em 28 de marco
de 1859, e faleceu na Cidade do Salvador, aos 63 anos de idade.

Gragas a gentileza de Dr. Renato Berbert de Castro, da Aca-
demia de Letras da Bahia, em nos emprestar material de seu
livro ainda inédito, ficamos sabendo que Borges dos Reis per-
deu a mie com apenas 14 dias e foi criado de forma bastante
severa por um tio comerciante. Caixeiro na sapataria e taman-

caria de seu tio, percebeu que somente estudando poderia
livrar-se de tdo pesado jugo. Nao tinha mestres. Apenas livros
comprados com dificuldades € as poucas horas de folga. Foi
um dos fundadores do Clube Caixeiral, o atual Clube Comerci-
al, do qual era o orador oficial.
Abandona a vida comercial e inscreve-se €m concurso para

professor. no Liccu Provincial. Aprovado. foi professor prima-
rio em Paramirim. Vila de Sdo Francisco, Santo Amaro do Catu.
Saubara, e Santo Amaro da Purificagdo. Casou-se em 1879

Mudando-se para a Capital, fundou o Colégio Spencer, de
otima reputagio. Em 1893, foi nomeado substituto de Corogra-
fia e Histéria do Brasil para o Instituto Oficial de Ensino Se-
cundario. Em 1895. foi nomeado lente da mesma cadeira.

Em 1896, deixa a diregdo do colégio que fundara para dirigir
uma indistria grafica da qual era sdcio-proprietario. Foi depu-
tado estadual no governo Severino Vieira. Foi membro do Con-
selho Superior do Ensino.

Designado auxiliar do ensino do Ginasio da Bahia. em 1909,
foi nomeado catedratico em 1919.

Era Cavaleiro de Honra da Nova Cruzada, sécio do Institu-
to Geografico ¢ Historico da Bahia. do Instituto Histérico e
Geografico de Sdo Paulo e da Sociedade de Geografia de Lis-
boa.

Escreveu e publicou os seguintes trabalhos:

Corografia e Historia do Brasil, especialmente do Esta-

do da Bahia (1893);

Guia Gramatical Portuguesa (em 1895);

Corografia e Historia do Brasil, especialmente do Esta-

do de Sao Paulo (1898);

Historia do Brasil (1905);

Os Indigenas da Bahia (1916):

Leituras Civicas (1917);

A Batalha de Tuiuti (1919);

Corografia do Brasil (1920), além de uma série de almana-
ques, intitulados A/manaques do Estado da Bahia. dos quais
sdo conhecidos aqueles publicados entre 1898 e 1916. quando
sofreu um ataque de congestdo cerebral. Faleceu em 1922

A professora Guiomar de Carvalho Florence, natural da
cidade de Entre Rios, nascida em 1911, faleceu na Cidade do
Salvador, aos 82 anos de idade. A tonica de sua vida foi servir
ao proximo, conforme se deduz dos depoimentos escritos pe-
los académicos Edivaldo Machado Boaventura e Hermano
Gouveia Neto.

Bastante jovem, com apenas 19 anos, formou-se em pro-
fessora, distinguindo-se como aluna laureada. Dirigiu o Dia-
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rio da Bahia e foi membro da Associagdo Baiana de Imprensa.
Todavia, a grande carreira educacional logo se inicia como
fiscal do Colégio Sdo Salvador, indo de imediato ensinar Me-
todologia no Colégio da Soledade.

Destaca-se na administragio publica. Dirigiu 0 Museu do
Estado, no Governo Landulpho Alves, a época chamado de
Pinacoteca.

Foi diretora do Instituto Normal de Educagio da Bahia.
Acompanhou Isaias Alves na criagdo da Faculdade de Filoso-
fia, onde ocupou-se da catedra de Filosofia ¢ Historia da Edu-
cacio e muito colaborou para a federalizagio da nova Faculda-
de. Na Universidade, aposentou-se relativamente cedo, por
motivo de doenga, e no Instituto Normal aposentou-se por
tempo de servigo. Faleceu em 1990.

Toda uma vida dedicada a causa da educagio fizeram a
professora Guiomar Florence grande merecedora de fazer par-
te desta Academia. Entretanto, o penultimo pardgrafo da ele-
gia em sua memoria, proferida pelo académico Hermano Gou-
veia Neto, deixou-me preocupado. ao expressar literalmente
que “a sua memoria esta viva. Devemos, sim. fazer votos que
quando viermos a escolher o ocupante da sua cadeira tenha-
mos o bom senso de escolher um colega digno ¢ merecedor
dessa grande honraria™.

Cabe, portanto, perguntar por que estou aqui. Por que plei-
teei ingressar nesta confraria. E por que fui escolhido. A uinica
resposta cabivel € a de que esta Academia resolveu. atraveés
da minha pessoa. homenagear este personagem composto de
multiplas facetas (sacerdote. pai. conselheiro. amigo. censor.
preceptor), caracteristicas estas que compdem a figura do pro-
fessor. Recebo, pois, 0 meu acolhimento neste sodalicio como
uma homenagem ao professor.

E, nesta oportunidade, nada mais adequado do que abor-
dar um tema que sempre foi objeto de minhas preocupagdes
como professor, a Universidade. E em especial, a Universidade
Brasileira.

Um dos caminhos trilhados por quem busca estudar uma
qualquer instituigdo ¢ o entendimento de sua definigdo. de
seus objetivos, de sua ampla fungio social.

Neste sentido a Universidade ¢ rica em definigées. Algu-
mas completas, outras que se completam e ainda ha aquelas
que se antagonizam. Vejamos algumas.

Thorstein Veblen disse ser uma reliquia dos tempos barba-
ros manter a educagdo profissional no campus académico. Para
ele. a educagdo liberal. embora valiosa para a preparagio de
cidadios. também deveria estar separada da Universidade. A
Universidade seria uma comunidade de pesquisadores e inte-
lectuais.

Contrastando com este pensar, Ortega y Gasset excluiria a
pesquisa e concentraria a atividade universitaria na educagéo
liberal e profissional.

Nisbet aceita a pesquisa como uma legitima fungdo univer-
sitaria, mas sustenta que apoiar o governo € a industria € uma
degradagido do dogma académico.

Entretanto, ha duas definigdes que devem direcionar nos-
so pensamento, servindo de base para as idéias que desenvol-
veremos ¢ que serdo ponto de partida dos desdobramentos

pretendidos agora. As defini¢des de Universidade, do Cardeal
Newman e de Clark Kerr.

Iniciando o prologo do livro A /déia de uma Universidade.
um livro composto de discursos, o cardeal Newman, que em
1852 criou a Universidade de Dublin, diz textualmente:

“A visdo de uma Universidade tida nestes
discursos € a seguinte: que ¢ o lugar do ensino
¢ do conhecimento universal. Isso implica que
seu objeto €, por um lado, intelectual, ndo
moral, e, por outro, que ela ¢ a difusdo e ex-
tensdo do conhecimento em vez do avango
Se seu objeto fosse a descoberta cientifica e
filosofica. ndo vejo por que a Universidade
devesse ter estudantes; se treinamento religi-
050, N30 vejo como possa ser a sede da litera-
tura ¢ da ciéncia.

Para Clark Kerr. numa definigfio escrita em 1963, a Universi-
dade ¢ uma multiversidade. Segundo o antigo reitor da Univer-
sidade da California, em Los Angeles, e ex-diretor da Carnegie
Comission para a Educagio Superior,

A multiversidade ¢ uma instituigdo inconsis-
tente. Nao ¢ uma comunidade, mas vanas —
a comunidade da graduagio ¢ a comunidade
da pos-graduagio: a comunidade dos cientis-
las sociais ¢ a comunidade dos cientistas das
ciéncias exatas; a comunidade das escolas
profissionais, a comunidade de todo o pes-
soal ndo académico: a comunidade dos admi-
nistradores. Sua fronteira ¢ difusa — ela al-
canga ex-alunos, legisladores, fazendeiros, ho-
mens de negécios, os quais estdo todos rela-
cionados a uma ou mais destas comunidades
internas. Como uma instituigdo, ela olha dis-
tante no passado e longe no futuro, € esta
frequientemente em desacordo com o presen-
te. Ela serve a sociedade quase que servil-
mente — uma sociedade que ela também cni-
tica, algumas vezes impiedosamente. Devo-
tada & igualdade de oportunidades. € ela pro-
pria uma sociedade de classes. Uma comuni-
dade, como as comunidades medievais de
mestres ¢ aprendizes, deve ter interesses co-
muns; na multiversidade, eles sdo bastante
variados, mesmo conflitantes. Uma comuni-
dade deveria ter uma alma, um principio ani-
mador comum; a multiversidade tem varios
— alguns bastante bons, embora haja muito
debate sobre que almas realmente merecem a
salvagdo.

Antes que a Universidade pudesse ser definida pelo Car-
deal Newman ou por Clark Kerr, ou por qualquer outro scholar,
ela, em sua origem medieval, é uma corporagdo, a ssmelhanga
das multiplas corporagdes de oficio, com o mestre, os oficiais
¢ os discipulos. O seu trabalho ¢ a difusio e extensdo do co-
nhecimento — conhecimento filosofico. E a Universidade de
Paris ¢ o seu melhor exemplo. diferentemente de Bolonha e de
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Salerno onde o Direito e a Medicina. sem o descurar-se da
Filosofia, ocupavam lugar de destaque. O ensino da Filosofia.
o ensino do Direito, o ensino da Medicina, alicergados pelo
Trivium e pelo Quadnivium, o curriculo da Universidade medi-
eval. o seu ciclo basico, composto de Gramatica, Logica ¢ Re-
torica, para o Trivium; e de Aritmética, Geometria. Astronomia
e Musica, para o Quadrivium. Dessa forma, a primeira fungio
da Universidade € a fungdo ensino. Entretanto. como se cos-
tuma afirmar, a Filosofia € a mie das ciéncias. Com o apareci-
mento das Ciéncias, uma nova atividade foi incorporada. nio
sem discussdo, ndo sem protesto. A pesquisa. Varios séculos
foram necessarios para que. em 1810, a Universidade de Berlim
assumisse oficialmente a pesquisa como uma fungéo universi-
tana

A reagdo do Cardeal Newman ndo foi a inica nem a primei-
ra. Em 1827, o reitor da Universidade de Yale, Jeremiah Day, no
seu relatorio anual para o Conselho Universitario disse textu-
almente que o Trivium e o Quadrivium eram a mobilia e a disci-
plina da mente.

Thomas Jefferson, apds presidir os Estados Unidos. to-
mou a si a tarefa de construir a Universidade da Virginia. o que
ele chamava de “o sonho da velhice” Seu modelo foi a Univer-
sidade de Berlim. No dia da inauguracgdo da Universidade da
Virginia. varios jornais americanos noticiaram que Jefferson,
naquele dia. esteve inaugurando “suataverna”. uma aluso as
cervejarias alemas.

O século XIX € o século da modernizagdo da Universida-
de Seu marco € a Universidade de Berlim. As grandes trans-
tormagécs iniciais foram: a inclusdo das ciéncias no curriculo.
principalmente a Psicologia; a pesquisa como atividade uni-
versitaria: o sistema de créditos académicos e a matricula por
disciplina, estabelecendo a eleigdo do interesse do aluno.

Quanto a fungdo extensdo, a Universidade americana nio
foi a primeira a executd-la. Em meados do século passado. a
Universidade de Londres reconhecia e certificava o conheci-
mento obtido fora do contexto universitario. Entretanto, o gran-
de mérito da universidade americana foi o de institucionalizar a
extensdo, popularizando a extensdo rural e transformando ve-
iculos de comunicagdo como o jornal em atividade didética.
via cursos por correspondéncia. Isso no século passado.

Hodiernamente, qualquer Universidade americana, além da
sua programagdo regular de ensino, tem uma bem estruturada
funcdo pesquisa, a qual € 0 [ermémetrq para a csn-ltrataqéo e
manutencgdo do pessoal docente atraves da politica do pu-

blish or perish (“publica ou perece."). g.que, nima [’Tadu¢30
pratica. significa: “pesquisa ¢ publica. sendo perderas o em-
prego” .
Também. de forma bem estruturada. tem a fungdo extensdo
que. em muitos casos, atende a uma clientela algumas vezes
superior aquela do ensino regular. No ano de 1980, a Penn
State University tinha 60.000 alunos regulares. Pela fungdo
extensdo passaram 180.000 usuérios, para nio fugirmos ao
espirito do livro de Clark Kerr Os Usos de uma Universidade.
Algumas vezes sou abordado e indagado por que costu-
mo dar tanta énfase a Universidade americana. E que o conhe-
cimento dela é necessario ao intelectual brasileiro, ao profes-

sor universitario brasileiro, ao reitor de universidades brasilei-
ras. E ao brasileiro de modo geral. Diremos a raziio por qué.

A década iniciada em 1960 é lembrada como uma época de
acontecimentos marcantes. A renuncia do presidente Janio
Quadros. o parlamentarismo caboclo. 0 movimento pelas re-
formas de base (inclusive a educacional), o golpe de 1964 ¢ a
deposi¢do do presidente Jodo Goulart, o Ato Institucional Ne
5. dentre outros.

Nessa época. a arcaica e incipiente Universidade brasileira
enfrentava sérios problemas, inclusive organizacionais. No bojo
da crise social, fervilhava a mobilizagdo politica. O numero de
vagas ndo suportava a pressdo demografica demandando in-
gresso na Universidade. O sistema de aprovagdo por média no
vestibular criou um embaragoso niimero de excedentes.

Principal atingida. a classe média reclamava por mais va-
gas. pela absorgdo de todos os aprovados.

Ante a inquietagdo social. medidas oficiais determinaram a
absorgdo dos excedente e um gradual processo de mudanga
foi iniciado visando a reforma universitaria. E o modelo esco-
lhido para nortear a reforma universitaria brasileira foi o mode-
lo norte-americano. Copiou-se 0 modelo norte-americano.

Qualquer professor primario sabe que ha copias perfeitas.
copias regulares, copias sofriveis e copias malfeitas.

A reforma universitaria brasileira a partir do modelo norte-
americano € uma copia malfeita,

O primeiro erro cometido foi o transplante cultural sem a
necessaria redugdo sociolégica, como ensinou Guerreiro Ra-
mos.

A saga da Universidade norte-americana esta perfeitamen-
le cocrente com 0 processo histérico-social estadunidense.
Seu produto atual ¢ o resultado de um esforgo de mais de 350
anos de vida universitaria, a partir da Faculdade do Pastor
Harvard, em 1636. Uma tradigdo de educagdo superior paga
pelo usuario e mantida por organizages privadas, ou religio-
sas (legalmente privadas). O objetivo daquela primeira facul-
dade norte-americana era o de preparar para o oficio religioso
— formar os futuros pastores, e preparar cavalheiros para a
vida. Inspiradas na tradi¢do de Oxford e de Cambridge, as fa-
culdades coloniais norte-americanas foram a matriz do Liberal
Arts College, que se assemelha em muito as nossas antigas
Faculdades de Filosofia, sem o aspecto profissionalizante.

_0 segundo maior erro foi aquele de impor um modelo fun-
dacional — fundagdo de direito privado — a uma estrutura
autérqm:ca ou de fundagdo de Direito Publico. No modelo nor-
le-americano, o superior imediato ndo é apenas o chefe. Ele é 0
patrdo. Ele, observadas as normas, admite, demite, promove.
negocia salarios. Concede licengas sabaticas. Enfim, resolve a
vida dos subordinados. Em nosso modelo de universidades
publicas o patrdo ¢ o Estado. E quem ¢ o Estado?

Varios outros erros podem ser apontados, frutos do des-
conhecimento do objeto copiado, cujos efeitos até hoje se
fazem sentir. Temos a duplicidade de objetivos de departamen-
tos ¢ de colegiados de cursos, uma confusdo nio resolvida.
QOutrossim, no modelo norte-americano a necessidade cria a
fungdo. Na Universidade piblica brasileira, um sem-niimero
de técnicos universitarios flutua no pantanal da burocracia.

. 3
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sem uma fungdo especifica. porque foram nomeados via con-
curso ou ndo, sem objetivos especificos. Todavia. esses sdo
problemas menores. Ha outros sérios problemas relativos a
institucionalizagdo das fungdes universitarios. Alguns prefe-
rem chamar de internalizagdo. Eu vou continuar insistindo na
institucionalizagdo.

A Universidade contemporinea neste final de século XX
tem como motivagdo central a idéia de missdo através das fun-
¢des ensino, pesquisa e extensdo. Grosso modo. a universida-
de brasileira ndo consegue institucionalizar a pesquisa nem a
extensdo. A institui¢do universitaria. enquanto institui¢do. ndo
consegue pensar como coisa sua. como obrigagdo sua, a pes-
quisa ¢ a extensdo. E o ensino. como a tnica fungdo instituci-
onalizada. como a unica obrigagdo a qual a Universidade se
sente compelida, ndo ¢ produto da reforma. J existia antes. O
que se observa depois. principalmente nestes dias. ¢ a dificul-
dade em manter a fun¢io ensino em niveis satisfatorios. em
qualidade ¢ quantidade

Ao se copiar o modelo norte-americano, nio se descobriu
que quem ensina, pesquisa e faz extensio ¢ a Universidade
Nio entenderam que a indissociabilidade entre o ensino. a
pesquisa e a extensdo € uma indissociabilidade institucional.

Sem a santidade, sem a predestinacgio, sem a grandeza de
Jodo Batista, clamei no deserto universitdrio da Bahia que o
professor ndo poderia jamais ensinar. pesquisar e fazer exten-
sdo, como seu plano individual de trabalho. Clamei contra a
dESordgm qrggmzacnogal. Clamei por politicas institucionais
para a institui¢do, e ndo para os professores. Os professores
sﬁo‘ o instrumento. Se ha Instrumentos que se tornam mais
valiosos pelos mais variados motivos. que se lhes dispense
melhor atengdo. Niveld-los, como fazemos agora, € punir os
melhores. os capazes, os dedicados e, a0 mesmo tempo, premi-
ar a incompeténcia, a dependéncia ¢ a desinformagio.

Eo _mcs.mq acontec; gom os dirigentes, Dada a fraqueza de
nossas instituigdes sociais, a maioria delas, ndo apenas a ins-
tituicdo universitdria. ndo renovamos os mandatos de seus
dirigentes. E a unica forma que temos de nos livrar dos piores.
E com isso sacrificamos os melhores.

Por mais de uma década tenho levantado as mais variadas
questdes relativas a inadaptagdo do modelo transplantado.
mesmo 25 anos depois.

Conseguimos transformar no pesadelo do aluno a matricu-
la por disciplina, a grande vitoria da universidade alema, junta-
mente com o sistema de créditos académicos, hoje uma reali-
dade rotineira das universidades do mundo desenvolvido. Entre
nés, encontra-se em franco descrédito. E ndo sdo poucas as
instituigdes de educagdo superior que pensam na volta do
sistema seriado. alegando exatamente a ndo-adaptagdo da
matricula por disciplinas a Universidade brasileira. E o retro-
cesso da roda da historia?

Este modelo copiado do sistema norte-americano ¢ um
modelo caro, dispendioso, se desenvolvido em sua plenitude.
E nio tem como sustentar-se apenas com a mensalidade paga
pelos alunos, nem apenas pelo erdrio piblico.

Por outro lado, a pesquisa e a extensdo sO podem existir se
auto-sustentadas.

O gerenciamento ¢ outro n6 de Gérdio na Universidade
brasileira. exatamente pelo carater empirico do recrutamento
de administradores. Este modelo exige a preparagdo de recur-
sos humanos para sua auto-sustentagdo. E o sistema universi-
tario norte-americano faz isso dinturnamente. Ndo ocorre a

nossa insisténcia no ensaio ¢ erro

E também necessario dizer que o contexto social do mode-
lo universitario norte-americano é um contexto desenvolvido
no qual a Universidade depende da sociedade (e ndo do seu
governo) ¢ lhe € util e utilizada. A Universidade consegue
servir a todos os segmentos sociais. e também ao governo.
através da idéia de missdo universitdria via ensino, pesquisa e
extensdo. A sociedade sustenta a Universidade. fiscaliza a sua
eficiéncia e qualidade. exige-lhe eficicia e apoia suas reivindi-
cagdes O financiamento da Universidade ndo depende exclu-
sivamente das agéncias governamentais. Mesmo as chama-
das universidades publicas recebem dos governos estaduais
um percentual de seu orgamento equivalente a 25%. O restan-
te é obtido através de servigos via ensino, pesquisa ¢ exten-
sdo. doagdes. campanhas de ex-alunos, e assim por diante

Sendo este 0 nosso primeiro contacto. ndo devo, nem pos-
so, tratar aqui de todos os problemas que afligem a Universi-
dade brasileira.

Mas o financiamento da educagdo superior no Brasil tem
dois caminhos singulares: recursos governamentais para as
universidades publicas ou mensalidades. para as universida-
des privadas. O resultado pratico de tal financiamento ndo é
imprevisivel As faculdades e universidades publicas estdo
sentindo a escassez de recursos. E as particulares também.
Outras necessidades sociais estdo pressionando o governo.
e o Tesouro ndo tem sido habil em socorrer a todos. Mas.
mesmo observando o comportamento dos recursos publicos.
faculdades e universidades ndo tém habilidade em buscar re-
cursos em outro lugar. Nio ha especialistas em descobrir onde
ha tais recursos. Ndo ha associagdes de ex-alunos. Contratos
para servigos e pesquisa ndo tém um fluxo confidvel que per-
mita a institui¢do tomar decisdes a longo prazo.

Por outro lado. as universidades e faculdades privadas
tentam sobreviver apenas com mensalidades de alunos. O re-
sultado ¢ bastante conhecido. A unica fungio universitaria
desenvolvida ¢ o ensino, com professores trabalhando em tem-
po parcial. Ndo ha pesquisa ou extensio. No ha também habi-
lidade em obter recursos de outras fontes. E, em tempo de crise
financeira, o erario publico pode ser chamado para socorrer
uma universidade privada.

Embora incluido entre os novos paises industrializados.
boa parte das empresas brasileiras sdo filiais de organizagdes
multinacionais localizadas em paises desenvolvidos. Normal-
mente, tais matrizes sdo usadas para contratar pesquisas e
sex:vicos em universidades nos seus paises de origem. Um
pais em desenvolvimento é um pais dependente, especialmen-
te na drea da tecnologia. Os genuinos empresarios nacionais
ndo sabem como usar a pesquisa universitaria. O préprio go-

verno criou empresas que fazem a extensdo. E as faculdades e
universidades nio sfio ainda boas negociadoras.
Nio trataremos aqui da impropriedade da escolha do reitor
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pelo voto direto dos professores. dos funcionarios ¢ dos alu-
nos A ultima elei¢do na Umiversidade de Brasilia € o mais
importante argumento a favor do que afirmo: primeiro. um vigi-
lante foi candidato a reitor. segundo. o interesse de professo-
res. alunos e funcionarios pela eleigdo direta mostrou-se bas-
tante diminuto

Entretanto. ndo sou um pessimista A minha proposta € a
de construcdo Da construg¢do de um modelo de Universidade
adaptado a realidade nacional. ou da realiza¢do plena do mo-
delo estabelecido. Este pais. como dizemos aqui na Bahia. tem
de tomar jeito. e creio que tomara. Creio no meu pais como
cre1o no amanhid Ha em mim uma fé em que este pais um dia
adotara a constituigdo proposta por Capistrano de Abreu. e
que consta apenas de dois artigos cujo espirito € 0 seguinte

Art 1?9 - Todo brasileiro tera vergonha na cara

Art 2° - Revogam-se as disposi¢des em contrario

E assim. senhores académicos. senhoras e senhores. agra-
decendo a esta comunidade a sua deferéncia em sufragar o
meu nome. ENCerTo esperangoso de que a tribuna da Academia
Baiana de Educagdo continue servindo aos altos designios da
educacdo em nosso Estado e possa na medida do possivel.
ser util ao nosso pais

Muito obrigado pela honrosa acolhida Ao adentrar esta
Academia. humildemente. pego licenga

Murto obrigado 5
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SAUDACAO A EDIVALDO BOAVENTURA

(Por ocasido de sua posse na Academia Brasileira de Educagéao)

Newton Sucupira

4

com dupla satisfagdo. meu caro Edivaldo. que lhe

fago esta saudagdo no momento de sua solenc /-

ceptio nesta Academia. Primeiramente, ¢ sempre

prazeroso louvar 0 amigo a quem tanto prezo. Eu.
pernambucano, Edivaldo, baiano, somente uma coisa nos se-
para: a comarca de Sdo Francisco. Em segundo lugar. ¢ justo
motivo de regozijo receber em nossa companhia um educador
de alta estirpe que tanto s¢ tem dedicadolé causa da Educagio.
seja na catedra ou no exercicio dos mais elevados cargos da
administragdo educacional de seu Estado, seja como conse-
Iheiro da Educacdo, seja, enfim, pela extensa e valiosa produ-
gdo pedagogica. . .

Confesso que, ao receber o convite, por um instante expe-
rimentei certa hesitagdo ao dar-me conta da responsabilidade
de proferir uma oragdo congratulatéria a um intelectual baiano
que, como todos 0s seus parcs, ¢ depositario de uma respeita-
vel tradicdo de retorica barroca que remonta ao maior orador
da Lingua Portuguesa, 0 Padre Antonio Vieira, baiano de ado-
cdo. E quando falo de retdrica barroca ndo se veja nisso o
menor laivo de juizo pejorativo.

J4 vai longe o tempo em que o suigo Jacob Burckhardt,
eminente humanista ¢ historiador da cultura, numa especie de
lapso mental, ele que tanto penetrou no espirito da cultura
classica, qualificou de “estranha aberragdo™ o particular inte-
resse da Antiguidade pela retérica. Em sentido contrario a uma
tal apreciagdo, assistimos, em nosso século, vigoroso esforgo
para restaurar a Retdrica em seu sentido autenticamente aris-
totélico de arte da persuasdo. Deve-se, principalmente, ao filo-
sofo belga Perelmann a valorizagdo da retrica em suas rela-
¢des com a Filosofia. A sua tarefa consistiu em ordenar ¢ con-
solidar, ao lado da l6gica dedutiva, um campo do convencio-
nal e do retérico no qual se move com desenvoltura a razdo
prética. Existe, pois, um racionalidade retorica que ndo sera
mais o parente pobre, o irmdo cagula de uma familia intelectual
onde paradigma autoritério ¢ o raciocinio cogente, formaliza-
vel e univoco. Justifica-se, deste modo. a logica do discurso
persuasivo, aplicavel principalmente no campo das relagdes
humanas, ao lado da racionalidade estrita da logica apofantica

da demonstragdo apoditica que também nos legou o génio
insuperavel de Anstoteles. Convencer e esclarecer, sem ser
capaz de trazer uma prova irrefutavel, tais sdo manifestamente
o fim e os limites tanto da compreensdo ¢ da hermenéutica.
como da arte do discurso persuasivo. E este imenso reino das
convicgdes esclarecedoras e das opinides dominantes ndo sera
pouco a pouco reduzido pelo progresso da ciéncia para fazer
valer seus direitos sobre ela. A ubiqiiidade da retorica ¢ sem
limites. Descartes mesmo, que sustentou com grandeza e pai-
xd0 a causa do método e da certeza inconcussa, ¢, em todas as
suas obras, um pensador que, como bem mostrou Gouhi_er, usa
magnificamente os meios da retérica. Nessa perspectiva, as
chamadas figuras de estilo da retorica ndo desempenham pa-
pel de simples ornamento, mas contribuem para reforcar..em
sua funcio estética, 0 processo de argumentagdo persuasiva.

Perclmann nos mostra que o juridico €, por exceléncia, o
lugar privilegiado da argumentacao retérica. O que ja tinha
sido reconhecido por Aristoteles, atribuindo a0 género um
lugar de opgdo entre 0s géneros retoricos. Quanto a nos, en-
tendemos que o discurso pedagogico ¢, também, campo fértil
de aplicagéo da racionalidade retorica, pois somente por corte-
sia ¢ que podemos falar de uma ciéncia da Educagdo, se este
termo ciéncia ha de ser entendido no sentido restrito de posi-
tividade rigorosa. E que toda teoria pedagogica € prescritiva,
normativa, axiologica. Com efeito, a Educagdo implica ser ¢
dever ser. valor ¢ norma. Conseqiientemente, ndo pode haver
uma teoria pedagégica do que simplesmente €, mas s¢ consti-
tui em vista do que deve ser a formagdo humana. E para isso
ndo basta uma argumentagdo puramente légica. Faz-se neces-
saria a persuasdo retorica.

Quanto ao Barroco, depois do famoso livro de Wélfilin
sobre as categorias fundamentais da Historia da Arte, ndo €
mais permitido ignorar a legitimidade, a especificidade e o va-
lor unico da visdo barroca do mundo. A visdo classica nos
fornece a imagem de um mundo pldstico. imagem tectonica.
apolinia, clara ¢ naturalmente elucidada, onde cada forma ten-
de a constituir uma realidade fechada e livre em suas articula-
¢des. A visdo barroca nos da a imagem de um mundo dinAmico
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que se move em ritmos dionisiacos. quase sempre alimentado
por obscuras motivagdes ctonicas. Para um ilustre escritor
hispano-americano, a dimensdo barroca ¢ justamente uma das
caracteristicas mais visiveis da alma latino-americana. E, no
Brasil. nenhuma cidade encarna com maior expressividade e
exuberancia o pathos da alma barroca do que a Bahia de Todos
os Santos e.. também de todos os pecados.

De Edivaldo diremos que, como escritor. usa de uma retori-
ca comedida e nele se expressa um barroco sobrio, para um
intelectual baiano. Apesar de sua formagio pos-graduada na
Escola de Educag¢do de uma importante Universidade america-
na. sua concepgdo pedagdgica se situa a igual distancia do
empirismo tdo comum nas obras educacionais norte-america-
nas. como dos a priori de uma visdo racionalista. Se algumas
vezes pretende permanecer no plano da positividade. jamais
sacrificou o sentido profundamente humano inerente a educa-
¢do e irredutivel. em sua esséncia. aos enquadramentos con-
ceituais de uma ciéncia positivista. Parece que Edivaldo ndo
esqueceu a li¢do que nos da Aristételes. logo no inicio dessa
obra excepcional que ¢ a Etica a Nicomaco: é preciso, dizia o
Estagirita, nfio exigir o mesmo rigor em todos os raciocinios. O
homem cultivado se mostra por nio exigir em cada género de
pesquisa sendo o grau de precisdo compativel com a natureza
do objeto. Seria absurdo esperar de um matematico raciocini-
0s persuasivos. ¢ de um orador demonstragdes apoditicas.
Ora. a Educagdo ¢ dessas matérias que ndo comportam anali-
ses rigorosas como se fosse uma ciéncia exata. Seu tratamento
ha de ser dialético e retorico na acepgdo aristotélica, na medida
em que se trata de uma ciéncia pratica ou, como dizia Durk-
heim, uma teoria pratica.

Por essa razdo. em nenhum dos ensaios de Edivaldo en-
contramos o autor a teorizar dogmaticamente sobre Educagéo.
Dai o equilibrio de seu discurso pedagogico, sem cair no
Scyllas do relativismo dissolvente. nem esbarrar no Carydbes
do dogmatismo satisfeito de suas verdades como se estivesse
ao abrigo de todas as duvidas. Nio, Edivaldo ndo é desses
espiritos encouragados de certezas, para os quais tudo se en-
contra ja resolvido em esquemas conceituais petrificados. Isto
se manifesta particularmente num de seus livros mais licidos
em que discorre sobre as alternativas da Universidade moder-
na, analisando criticamente as diferentes formas de se mani-
festar a idéia da Universidade no mundo atual. Livro que leva
o sugestivo titulo Universidade/Multiversidade.

Edivaldo transpde os umbrais de nossa Academia osten-
tando rico e vasto curriculum vitae que bem atesta uma inten-
sa atividade intelectual e profissional no campo da Educagdo.
Decerto. seria impossivel. nos limites de uma saudagéo, per-
correr todos os itens de tdo copioso curriculo. Restrinjo-me a
destacar os momentos mais importantes e significativos de
sua formacg#o intelectual e de sua trajetoria académico-profis-
sional.

Baiano de Feira de Santana, deslocou-se para Salvadorem
1946, a fim de fazer seus estudos secundarios no Colégio
Antonio Viera dos Jesuitas, concluindo o curso em 1952. Quem

estudou durante seis ou sete anos em colégio da Companhia
de Jesus — e falo por experiéncia propria — sabe que ninguém

passa incolume por uma educagio jesuitica. Pelos menos, na-
queles tempos pré-conciliares, em que vigoravam ainda cle-
mentos da eficiente disciplina mental do Ratio Studiorum. A
marca de uma tal formagdo ¢é indelével, tanto na parte intelectu-
al. caracterizada pelo teor hurhanistico-literario, como na pre-
paragdo para a vida ativa mediante o treinamento da vontade.
Essa pedagogia nos incute o espirito da tenacidade na perse-
guigdo dos fins. ainda que com certa flexibilidade dos meios.
Ensina-nos a aplicar em nossos empreendimentos uma vonta-
de firme sob a égide do intelecto. A submeter o jogo das pai-
xdes ao guante da razdo. Enfim, apaixonar-se sem prejuizo da
vigilancia do pensamento racional. eis o paradoxo eficaz da
educagdo jesuitica em seus grandes dias. E o que nos mostra
a dialética cerrada dos Exercicios Espirituais, de Santo Inacio
de Loiola, E. na verdade. este principio de uma agdo racional-
mente conduzida e a formacio humanistico-literdria deixaram
tragos inextinguiveis no projeto de vida de Edivaldo. Cada
ctapa de sua trajetona revela uma linha de coeréncia ¢ a firme
determinagio de atingir o objetivo até chegar a sua realizagdo
final.

Terminado o curso secundario, opta pelo estudo do Direi-
to. bacharelando-se em Ciéncias Juridicasem 1959. Continua
seus estudos no Curso de Doutorado da Faculdade de Direito
da Universidade Federal da Bahia e, em 1964, obtém o titulo de
livre docente e. conseqiientemente, o grau de Doutor em Direi-
to. com uma tesc em Economia Politica. Desejando aprimorar
sua formagdo nesse terreno. de 1964 a 1965, faz um Curso de
Economia do Desenvolvimento na Faculté de Droit et des Sci-
ences Economiques da Universidade de Paris, e outro curso
sobre o Desenvolvimento Econdmico Latino-Americano, na
Ecole Pratique des Hautes Etudes. De 1961 a 1963. trabalhou
na Sudene como analista de projetos industriais na qualidade
de técnico em Desenvolvimento Econdmico, chegando ao
posto de diretor do Escritério Regional. Sua carreira regular de
magistério superior se inicia em 1964, como professor-assis-
tentc da Escola de Administragdo da Universidade Federal da
Bahia. na qual lecionou diferentes disciplinas de economia e
administragdo.

Em 1969, conclui o curso de Bacharelado em Ciéncias Soci-
ais da Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia. Ano
decisivo para sua carreira, porque é nessa ocasido que se trans-
fere para a Faculdade de Educagdo na qualidade de professor-
adjunto. Opera-se. entdo, singular metandia: de economista
converte-se em educador, a carreira definitiva de sua vida e na
qual encontra o caminho de sua realizagdo profissional e inte-
lectual. E que durante os anos em que militou no campo da
Economia teve oportunidade de entrar em contacto com pro-
blemas educacionais, na época em que a palavra de ordem da
ideologia desenvolvimentista da Sudene era o slogan “educa-
¢do para o desenvolvimento”, bem a gosto do economicismo
tecnocratico. Embora trabalhando algum tempo na 4rea da eco-
nomia, gragas a sua formagdo juridico-humanistica, ficou imu-
nizado. em definitivo, contra o virus do tecnocratismo que
ataca invariavelmente economistas ¢ administradores deste
nosso pais, os quais com seus planos e choques tanto infelici-
tam a vida do homem brasileiro.
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Em 1970. tornou-se professor titular mediante concurso de
titulos e provas do Departamento de Plangjamento ¢ Adminis-
tragdio Educacional da Faculdade de Educagido da Universida-
de Federal da Bahia.

Nio satisfeito com sua cultura pedagogica. seguiu para os
Estados Unidos a fim de fazer estudos de pos-graduagdo na
Pennsylvania State University, onde obteve o grau de Mestre
em Administragdo Educacional. em 1980. e. no ano seguinte. 0
PhD na mesma 4rea de Educagdo e na mesma Universidade.
Depois de exercer diversas fungdes na administragdo acadé-
muca. Edivaldo contribuiu decisivamente para a criagio do
Doutorado de Educagdo em sua propria Faculdade ¢ do qual ¢
o coordenador desde 1991

Com este repertorio de realizagdes no campo da Educagao.
seja no magistério, seja na administracio académica, como em
numerosos escritos pedagogicos. era natural que viesse a ser
convocado para desempenhar altas fungdes na administragao
piblica da Educagao em scu Estado. Desde logo, ¢ designado
para o Conselho Estadual de Educagdo. do qual ja foi presi-
dente. Por sinal, tenho a impressdo de que Edivaldo. para o
bem da Educacdo de seu Estado, ¢ membro vitalicio do Conse-
lho de Educacdo da Bahia. Pelo menos. desde que eu o conhe-
GO — ¢ isso vai para mais de vinte anos — sempre o encontro
a exercer as fungdes de conselheiro com o brilho ¢ a eficiéncia
que todos Ihe reconhecem.

Por duas vezes foi secretario de Educagdo e Cultura da
Bahia. revelando suas aptiddes no campo da pratica educaci-
onal. A primeira no governo de Luis Viana Filho. quando ini-
ciou a construgdo das escolas polivalentes e criou o Parque
Histérico Castro Alves. A segunda vez. no governo de Jodo
Durval Carneiro, oportunidade em que estruturou o érgao es-
tadual de Educagdo. editou o Plano Estadual de Educagio e
Cultura da Bahia e propiciou condi¢des para o reconhecimen-
to da Universidade Estadual de Feira de Santana e para a con-
solidagdo da Universidade Estadual do Sudeste da Bahia. Sua
passagem pela Secretaria Estadual de Educagdo ampliou-lhe o
horizontes pedagogicos. oferecendo-lhe margem para o apro-
fundamento de sua compreensdo dos problemas concretos da
Educacdo de 1° e 2¢ Graus.

Professor de Legislagdo Educacional. beneficiando-se de
sua formagcdo juridica, Edivaldo é um dos pioneiros, no Brasil.
nessa nova especializagdo que € o Direito Educacional. ja exis-
tente na Alemanha. desde a década de 60. sob a designagdo de
Direto Escolar (Schulrecht). E scus escritos sobre a matéria

justificam sua autoridade nessc emergente ramo do Direito.

A par de sua intensa atividade no magistério € na adminis-
tragdo, atua regularmente no jornalismo. mantendo, desde uma
década. e sem interrupgdo. uma coluna sobre Educagdo em
importante jornal da Bahia. Ao mesmo tempo, desenvolve uma
continua e valiosa produgdo pedagégica ¢ literaria, compreen-
dendo livros e artigos nas principais revistas especializadas.

Dignidades e titulos que lhe sdo conferidos sdo testemu-
nho inequivoco de uma proficua e brilhante carreira de educa-
dor e intelectual. E membro benfeitor da Academia de Letras
da Bahia. socio do Instituto Geografico e Histérico da Bahia,
da Academia Baiana de Educagdo. socio benemérito do Insti-

tuto Historico e Geografico Brasileiro, para citar algumas das
instituigdes culturais a que pertence. A tdo preclaro educador
também ndo poderiam faltar numerosos e significativas con-
decoragdes.

Meu caro Edivaldo: tantas distingdes ilustres e tdo altas
qualificagdes bastariam para recomendar seu nome as honras
académicas que nossa Academia tem por lema votar aqueles
que se notabilizam na laboriosa e dignificante tarefa da Educa-
¢d0. Ao dar-lhe as boas-vindas, creio exprimir o sentimento de
meus companheiros dizendo da satisfagdo que temos em
recebé-lo em nosso convivio. com a certeza de que dara uma
importante contribui¢do para o engrandecimento de nossa

Academia ¢ da Educacio brasileira O
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0S PATRONOS DA ACADEMIA BAHIANA DE EDUCAGAO

E 05 ACADEMICOS TITULARES
= AT VIDA ACADEMICO TITULAR
1 [ABfLIO CESAR BORGES 1824-1891 | RUY SIMOES .
2 |ALFREDO BRITO 1876 JAIR DE OLIVEIRA SANTOS
3 |ALFREDO FERREIRA MAGALHAES 1873-1943 | CARLOS ALBERTO PEDREIRA DE CERQUEIRA
4 |ALIPIO CORREIA FRANCA 1871-1957 | JOSE FRANCISCO DE SA TELES
5 |ALVARO AUGUSTO DA SILVA 1890-1977 | EDIVALDO MACHADO BOAVENTURA
6 |AMELIA DO SACRAMENTO RODRIGUES 1861-1926 | GERMANO DIAS MACHADO
7 |ANFRISIA SANTIAGO 1894-1970 | REMY POMPfLIO FERNANDES DE SOUZA
8 |ANfSIO SPINOLA TEIXEIRA 1900-1971 | HERMANO JOSE DE ALMEIDA GOUVEIA
9 |ANTONIO BORGES DOS REIS 1859-1952 | GUIOMAR DE ANDRADE FLORENCE
10 [ANTONIO DE CASTRO ALVES 1847-1871 | CONSUELO PONDE DE SENNA
11 |ANTONIO PACIFICO PEREIRA 1846-1902 | ANGELD LYRIO ALVES DE ALMEIDA
12 |ARLINDO COSTA ADORALDO RIBEIRO COSTA (1%)
BARBARA VASCONCELOS DE CARVALHO (21)
13 |ARTHUR DE SALLES 1879-1952 | RAUL DE SOUZA DA COSTA E SA (1%)
ELSIOR MOREIRA ALVES (21)
14 |AUGUSTO ALEXANDRE MACHADO 1896-1947 | ENOCK SENA SOUZA
15 |COSME DE FARIAS 1875-1972 | JOAD EURICO MATTA
16 |DIOGENES GOMES DA COSTA VINHAES ROISLE ALAOR METZKER COUTINHO
17 |EGAS MONIZ BARRETO DE ARAGAO 1870-1924 | MARIA AUGUSTA DE CARVALKO CRUZ ABDON
18 |ERNESTO CARNEIRO DE RIBEIRO 1839-1920 | JOSE NEWTON ALVES DE SOUZA
19 | FRANCISCO DA CONCEIGAO MENEZES 1896-1959 | CID JOSE CAVALCANTE TEIXEIRA
20 |GELASIIO DE ABREU FARIAS 1882- HERMANO AUGUSTO PALMEIRA MACHADO
21 |HELVECIO CARNEIRO RIBEIRO 1880-1969 | PEDRO JULI1O BARBUDA
22 |HENRIQUETA MARTINS CATARINO 1886-1968 | ZILMA GOMES PARENTE DE BARROS
23 |HUGO BALTHAZAR DA SILVEIRA 1888- ROMULO GALVAO DE CARVALHO
24 |1SAIAS ALVES DE ALMEIDA 1888-1968 | ANTONIO PITHON PINTO
25 |JORD ALVES PORTELA C{CERO PESSOA DA SILVA
26 |JORO FLORENCIO GOMES 1846-1925 | ASTOR DE CASTRO PESSOA
27 |JosE OLIMP10 DE AZEVEDO THALES OLIMPIO GOES DE AZEVEDO
28 |JULIO AFRANIO PEIXOTO 1876-1947 | OLDEGAR FRANCO VIEIRA
29 |LUIZ DA FRANGA PINTO DE CARVALHO LUIZ FERNANDO SEIXAS DE MACEDO COSTA (11)
HERMES TEIXEIRA DE MELLO (2!)
30 |LUIZ GONZAGA CABRAL 1853- LUIZ AUGUSTO FRAGA NAVARRO DE BARROS (11)
LUIS HENRIQUE DIAS TAVARES (21)
37 |MANDEL CARLOS DEVOTO 1853- ADELMO SOARES PESSOA
32 [MARIA LUIZA DE SOUZA ALVES 1860- ANGELINA ROCHA DE ASSIS (1?)
LEDA JESUINO DOS SANTOS (2!)
33 (MARIA ROMANA CALMON DE BITTENCOURT JORGE CALMON MON1Z DE BITTENCOURT
34 |PAULO FABID DANTAS 1900- RAYHUNDO NONATO DE ALMEIDA GOUVEIA
[35 |PEDRO JULIO BARBUDA 1837- CASSILANDRO EVERALDO BARBUDA
[Ef_ PEDRO TENORIO DE ALBUQUERGUE YEDA BARRADAS CARNEIRO
[37 ]POSSlooulo DIAS COELHO FRANCISCO PINHEIRO LIMA JUNIOR
[38 ]Roeearo CORRE 1A 1876-1941 | OLGA PEREIRA METTIG
[39 Jnu: BARBOSA DE OLIVEIRA 1849-1923 | RAIMUNDO JOSE DA MATTA
1844-1913 | ANTONINO DE OLIVEIRA DIAS

}40 ]s&r:ao DE OLIVEIRA DIAS
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